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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo identificar e analisar as dificuldades académicas e
pessoais de alguns alunos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa — MG
(UFV). Através de uma rapida contextualizacdo da historia do curso de pedagogia no Brasil e
na UFV, trataremos de assuntos referentes a identidade do pedagogo, as perspectivas e as
expectativas dos alunos quanto a sua formacgdo, as dificuldades quanto ao ensino e
metodologia usadas pelos professores da UFV, a relagdo professor/aluno na instituigdo, a
dificil conciliacdo dos alunos que trabalhadores, com as exigéncias e atividades diarias do
curso ¢ o comprometimento dos alunos na busca pela aprendizagem e desenvolvimento. A
presente pesquisa foi desenvolvida a partir de leituras de documentos e artigos sobre a
tematica, a aplicag@o de questionarios e a observacao participativa. Como resultados, temos os
possiveis problemas que esses alunos tendem a enfrentar durante o percurso do curso. Por
meio de graficos e tabelas ressaltamos os dados da pesquisa. Através desses dados pretende —
se sinalizar para uma maior conscientiza¢do do trabalho docente universitario docente diante
das dificuldades e necessidades dos alunos, e alertar para um maior comprometimento por
parte de todos os alunos na busca por solu¢des para uma melhor aprendizagem e
desenvolvimento em seus estudos.

Palavras-chave: Identidade do Pedagogo. Alunos trabalhadores. Relagdo Professor/Aluno na
UFV.
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1. INTRODUCAO

Todos sabem que, em nosso pais, ha tempos, observa-se que a area da educagdo vem
sofrendo transformagdes constantes. E, neste contexto, o presente estudo procurou apresentar
os resultados de uma pesquisa focada no curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Vigosa (UFV), levando-se em considerag@o as principais dificuldades académicas e pessoais

enfrentadas por alguns alunos desse curso.

Pode-se afirmar que a andlise realizada teve como foco principal elementos
importantes como as opinides dos alunos do curso de Pedagogia que se encontram no ultimo
ano académico do curso, e que foram ouvidos, visando identificar os principais problemas de

ordem académica e pessoal que sdo enfrentados no dia a dia na UFV.

Esta inserida ainda, uma analise das perspectivas dos alunos, logo apds a conclusdo do
curso ¢ como podera ser a sua atuagdo como Pedagogo. Observa-se que a partir dai esses
profissionais terdo pela frente novos desafios referentes a educagdo brasileira e que, desta
maneira, irdo exigir conhecimentos interdisciplinares que serdo capazes de dar conta de

enfrentar as mudancas educacionais tendo como foco principal os seus futuros alunos.

Neste contexto, ¢ possivel notar que a analise sugere que, ao ingressar no curso de
Pedagogia, muitos questionamentos sdo levantados como, as criticas sobre o conteudo do
curso, julgamentos sobre a capacidade dos alunos ao ingressarem no curso, diferenga entre o
curso de pedagogia e os cursos mais procurados em relagdo a valorizagdo da profissdo

escolhida.

A andlise das dificuldades académicas e pessoais relacionadas com o curso de
Pedagogia teve como base o resultado da aplicacdo de um questionario, com doze questdes,
aplicado aos alunos do tltimo ano académico do curso de Pedagogia objetivando levantar os

possiveis motivos que levam as dificuldades durante o curso.

O tema desse trabalho surgiu a partir das dificuldades académicas e pessoais
encontradas pela pesquisadora ao ingressar no curso de Pedagogia da UFV. Indagagdes e
criticas em relacdo a escolha do curso foram as principais dificuldades no inicio da vida
académica. Sendo que no decorrer do trajeto estudantil, o trabalho remunerado e problemas
pessoais acometeram em atraso sua formacdo. Observou-se que outros alunos do curso

passavam por problemas semelhantes e que alguns dos professores tratavam com descaso a
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esses alunos. Instigada por essas questdes e motivada pela propria experiéncia como aluna

trabalha, inquietagdes surgiu sobre o tema abordado.

2. CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

2.1 Problematizacgdo

Ao ingressar no curso de Pedagogia da UFV, foi possivel identificar e vivenciar, na
posicdo de aluna, dificuldades de alguns estudantes para se manterem no curso, tais como, a
frequéncia e a produtividade nas aulas, tempo extra para estdgios e atividades
extracurriculares, além de tempo para estudos em grupo ou individual, o que
consequentemente, prejudicava o coeficiente de rendimento. Devido a isso, muitos discentes
encontravam problemas em conseguir uma atividade extracurricular e at¢é mesmo uma bolsa
em algum projeto de ensino, pesquisa ou extensdo. Outras dificuldades como vencer o
cansaco e o estresse, a falta de respeito e compreensao de alguns professores em relagdo aos
problemas académicos e pessoais dos alunos, as decepcdes diante das realidades da profissao
de pedagogo e as perspectivas frustradas, também merecem destaque quando falamos sobre o

estudante de pedagogia.

Vé-se que o pedagogo por vezes encontra-se imerso frente a um paradoxo: de um
lado, apresenta-se como um profissional que necessita de uma espécie de
esconderijo, pois ndo é competente suficiente para adentrar em outras areas do
conhecimento, visto que € ‘um campo cientifico e profissional habitado por gente de
pouco valor’. E por outro lado dispde-se no terreno social onde se jogam quase,
todas as perspectivas de futuro das sociedades contemporaneas (NOVOA, 1996, p.
75).

Aproveitando as palavras de Novoa (1996), é possivel dizer que o pedagogo tem
enfrentado muitos desafios durante a sua formac¢do na universidade e, posteriormente, no
ambiente de trabalho. Ao ingressar em um curso de Pedagogia, muitas indagagdes surgem a
respeito desse profissional, sendo que, muitas vezes, sdo recebidos por criticas devido ao fato
de terem escolhido essa formagdo, pelo fato de o curso ser desprestigiado diante outras
profissdes. Desse modo, até mesmo colegas e familiares, muitas vezes, passam a julgar esses
alunos como pessoas inferiores a outros estudantes que optam por cursos de maior prestigio

social. Devido a isso, muitas vezes, na propria institui¢do, o discente de Pedagogia esconde
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sua identidade como ingresso desse curso superior para ndo ser rotulado pelos colegas e por

professores de outras areas.

Essa realidade vivida pode levar os alunos a terem resultados negativos em suas
atividades académicas, como, por exemplo, baixa autoestima para estudos em grupo, pouco
respeito e empatia pela figura do professor, que ndo reconhece as dificuldades e percalgos
desse estudante; pouca participagdo e produtividade nas aulas, dentre outros problemas. Sem
alternativas, muitas vezes, esses estudantes se veem obrigados a “trancar” ou a abandonar
disciplinas, causando atrasos e retrocesso em seus estudos e baixo aproveitamento académico.
Além disso, algumas vezes, acontece de o estudante ingressar no curso de Pedagogia sem
conhecer verdadeiramente a realidade de atuagdo do pedagogo, o que também acaba sendo

um ponto negativo durante essa formacao.

Visto isso, cabe-nos perguntar: a maioria dos alunos, ao ingressar no curso de
Pedagogia, tem uma visdo ao menos superficial do que ¢ ser pedagogo? Em qual area esse
profissional atua? Em alguns momentos, na sala de aula, quando indagados sobre a nossa
expectativa a respeito da nossa atuagdo profissional, poucos alunos revelam o desejo pela
docéncia. Podemos dizer que isso se deve a incerteza daquilo que podera ser encontrado no
ambiente de trabalho em relacdo a sua fungdo, visto que, atualmente, o pedagogo exerce
muitas funcdes extras na escola, sendo, muitas vezes, reconhecido como aquele que faz tudo.
Em contrapartida, mesmo com os problemas e desafios, o curso de Pedagogia oferece um
menor risco de desemprego, além de possuir um amplo campo de especializagdo, ou seja, o

pedagogo ndo esta restrito apenas a docéncia.

2.2 Objetivos

De uma forma geral, o objetivo do presente trabalho ¢ identificar e analisar as opinides
dos alunos da graduagdo em Pedagogia da UFV, em relacdo a sua formacdo e ao curso
escolhido, no que tange as dificuldades durante o curso e as perspectivas em relagdo a
profissdo. De modo a alcangar esse objetivo geral, tragamos alguns objetivos especificos, tais

como:

- Identificar os principais problemas académicos e pessoais enfrentados dentro da

UFV, pelos alunos do ultimo ano do curso de Pedagogia;
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- Analisar as perspectivas desses alunos do curso de pedagogia, referentes ao proprio
curso, levando em consideracdo, principalmente, os problemas, os desafios ¢ os percalcos
encontrados por eles;

- Conhecer as expectativas desses alunos sobre a sua formagao e a atuacao profissional

como pedagogos.

2.3 Metodologia

O trabalho foi realizado a partir de uma revisdo bibliografica do contexto histérico do
curso de Pedagogia no Brasil, seu oferecimento na Universidade Federal de Vigosa. Teve
como intuito, conhecer e analisar as dificuldades académica e pessoal enfrentadas pelos
alunos do ultimo ano académico do curso. Com base no relato dos mesmos, através da
aplicacdo de um questionario, contendo 12 perguntas referentes a tematica. A partir disso, foi
possivel coletar dados que nos fizeram levantar hipoteses sobre os possiveis motivos que
levam os alunos as dificuldades no decorrer do curso. Ainda neste estudo foi adotada a

pesquisa qualitativa e que pode ser descrita como aquela que:

Responde, a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos
que nao podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 1995, p.
21-22).

Por também estar inserida dentro do contexto estudado, foram incluidos, nessa
pesquisa, dados gerados a partir da observagado participativa, da pesquisadora como estudante
de Pedagogia da UFV. Dessa forma, houve a inser¢cdo de algumas impressdes e visdes
pessoais, de acordo com a vivéncia da pesquisadora como aluna e também pelo contato e pela
observacao da vivéncia de alguns colegas.

Neste trabalho também foi usada a pesquisa quantitativa, envolvendo a aplicagdo de
um questiondrio contendo doze perguntas aplicadas a uma amostra de 60 alunos do tltimo
ano académico do curso de Pedagogia da UFV. Foram obtidos dados que possibilitaram
levantar hipdteses sobre os possiveis motivos que levam os alunos dificuldades no decorrer do
curso. Esse tipo de andlise permite a producdo e interpretacdo de informacdes, conforme

salienta Delauries (2008, p. 58): “O objetivo da amostra ¢ de produzir informagdes

aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela seja capaz de
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produzir novas informag¢des”. Vemos, a partir das ideias desse autor, a importancia da
pesquisa interpretativa na geragdo de informagdes pertinentes sobre o assunto pesquisado.

O questionario aplicado contém perguntas relacionadas aos aspectos da realidade da
vida académica desses alunos do curso de Pedagogia. Foi direcionada junto ao questionario
uma nota, que constava uma explica¢do acerca dos objetivos da pesquisa. De acordo com
Marconi e Lakatos (1999), esse tipo de nota explicativa tem uma grande importancia no
trabalho cientifico, ja que desperta, naquele que recebe e que ira participar do trabalho, um
interesse maior em devolver o questionario proposto em um tempo razoavel. Assim, tivemos
a possibilidade de identificar, em um primeiro momento, os fatos, as atitudes, os
comportamentos e sentimentos, vividos e enfrentados por esses alunos no decorrer do curso.

Levando em consideracdo que o trabalho teve como foco de estudo a graduacdo em
Pedagogia, sentimos a necessidade de trazer uma reflex@o acerca do contexto histoérico que
acometeu essa formagdo superior, tanto de uma forma geral, no Brasil, quanto na Instituigdo
que propomos estudar. Dessa forma, no proximo topico, sera apresentado um breve estudo

sobre o curso de Pedagogia no Brasil e, logo em seguida, na UFV.

1. A HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O curso de Pedagogia' iniciou-se no Brasil a partir da década de 30 do século XX,
com a cria¢do da Faculdade de Filosofia ¢ Letras, que foi um dos pilares da universidade
brasileira, institucionalizando o primeiro curso de Pedagogia nesse pais. Com a criagdo da
Universidade de Sdo Paulo, em 1934 e a Universidade do Distrito Federal em 1935, teve
inicio a organizacdo e a implantacdo das licenciaturas e do Curso de Pedagogia no Brasil.
Esses foram estendidos para todo o pais pelo Decreto-Lei n° 1.190 de 04 de abril de 1939, um
projeto do Ministro da Educacdo da época, Gustavo Capanema. Esse Decreto-Lei criou,
entdo, a secdo de Pedagogia na Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil,
tendo por finalidades, dentre outras, a de preparar candidatos ao magistério do ensino
secundario. O Curso de Pedagogia, nesse sentido, tinha como objetivo central, a formagdo de

um profissional capacitado para atuar na educacdo publica. Entretanto, com o passar dos anos

'Disponivel em:
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas1/anos30-37/IntelectuaisEstado/MinisterioEducacao.  Acesso
em: 14 nov. 2017
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foram sendo necessarias alteragdes curriculares que se manifestaram na publicagdo do

Parecer/CFE 251/62 que orientou que o curso de Pedagogia deveria destinar-se:

[...] a formagdo do "técnico em Educagido" e do professor de disciplinas pedagogicas
do Curso Normal, por meio do bacharelado e da licenciatura, respectivamente. O
curriculo para o bacharelado tinha um minimo fixado em sete matérias, cinco
obrigatorias - Psicologia da Educag@o, Sociologia (Geral, da Educagdo), Historia da
Educacao, Filosofia da Educacdo e Administragdo Escolar, ¢ duas opcionais entre:
Historia da Filosofia, Biologia, Estatistica, Métodos e Técnicas de Pesquisa
Pedagogica, Cultura Brasileira, Educagdo Comparada, Higiene Escolar, Curriculos e
Programas, Técnicas Audiovisuais de Educagdo, Teoria e Pratica da Escola Média e
Introdugdo a Orientacdo Educacional. Seria conferido o diploma de licenciado ao
aluno que cursasse Didatica e Pratica de Ensino (RIBEIRO; MIRANDA, 2013, p.
02).

Com a Constituicdo de 1946, o Brasil passou a defender a educa¢do como um direito
de todos. Entretanto, com o golpe militar em 1964, alguns importantes educadores foram
perseguidos por causa de seus posicionamentos ideologicos. O fato de o Ministério da
Educacdo e Cultura do Brasil (MEC) ter firmado convénios com 6rgdos estrangeiros, como,
por exemplo, aquele consolidado entre 0 MEC e a Agency for International Development
(USAID), famoso MEC-USAID?, explicitado através da Lei 5.540/68, a Lei da Reforma
Universitaria, também foi motivo de perseguicdes.

Em decorréncia da reforma universitaria, o Conselho Federal de Educacdo aprovou o
Parecer CFE n° 252/69 fixando um menor numero de conteudo e duragdo dos cursos de
Pedagogia. Este Parecer acabou com a distingdo entre bacharelado e licenciatura,
determinando que, além da formacdo dos especialistas em administragdo e inspecdo escolar,
orientacdo educacional e supervisdo pedagogica, o curso de pedagogia também habilitaria
para a docéncia nas disciplinas pedagogicas dos cursos de formacao de professores.

Em 1966, foi publicado o Decreto-Lei n. 53/66° que fixou os principios e as normas de
organizagdo para as universidades federais. Ja em 1968, foi incorporada a Lei n. 5.540 de 28
de Novembro, que fixava as normas de organizacdo e¢ funcionamento do ensino superior. Essa
Lei definiria os especialistas que atuariam nos sistemas de ensino, desenvolvendo fun¢des de

Administrag@o, Planejamento, Inspecdo, Supervisdo e Orientagdo escolar.

2 Disponivel em: http://www.educabrasil.com.br/mec-usaid/. Acesso em: 14 nov. 2017
3Disponivel  em:  http:/www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/1ei-5540-28-novembro-1968-359201-

publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 14 nov. 2017
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No ano de 1975, o curso de Pedagogia passou por momentos de grande angustia, visto
que foi aprovada pelo Conselho Federal de Educagdo a indicagdo que tinha como proposta a
extingdo desse curso superior. A situagdo provocou uma grande revolta nos profissionais da
educacdo, que junto com outras pessoas se opuseram nacionalmente, no Seminario de
Educagdo do Brasil, o qual se transformou “em marco historico no movimento dos
educadores que aspirava submeter a tradicional ordem de ‘cima para baixo’ nas decisdes

sobre as questoes educacionais” (AGUIAR).

Segundo Silva (2014), o Brasil passou por periodo de mais lutas relacionadas a
educacdo superior ¢ a formacdo de professores, na década de 90, particularmente, apos a
aprovagdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB), em 1996. Em seu artigo 64, a lei indicava
para o curso de Pedagogia a condigdo de um bacharelado profissionalizante, destinado a
formar especialistas em gestdo administrativa ¢ em coordenagdo pedagogica para os sistemas
de ensino. Para a formacg@o dos professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, foi criada uma nova figura institucional, o Instituto Superior de Educa¢do (ISE)

e o curso Normal Superior.

De acordo com Souto (2016), com a instituigdo, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional, a 9.394/96, trouxe a necessidade de organizar os novos pardmetros e
diretrizes curriculares de todos os niveis e modalidades de ensino, inclusive para o Curso de
Pedagogia. Antes o titulo de bacharel era oferecido a quem cursasse trés anos de estudos em
conteudos especificos da area de educagdo, e o titulo de licenciado era destinado a quem
cursasse mais um ano das matérias de didatica e pratica de ensino. Na contemporaneidade,
segundo Souto (2016), o curso de Pedagogia, defendido pela Associagdo Nacional de
Formagdo dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE) e entidades parceiras, tem como base
uma organizacdo curricular estabelecida por uma formacgao teorica e interdisciplinar oferecida
em, no minimo, 3.200 horas de estudos, sendo distribuidas em pelo menos quatro anos

letivos.

Souto (2016) nos diz que no inicio da historia do curso de Pedagogia, a divisdo do
curriculo gerava uma grande insatisfagdo nos alunos. O curso oferecia poucas possibilidades
de instrumentalizacdo para a pratica de suas fun¢des no mercado de trabalho e os discentes
viviam um dilema que até nos dias de hoje nos assombram. Era dificil entender se a técnica

era falha e dificultava o desenvolvimento do aluno no decorrer do curso e, mais tarde, no
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acesso ao mercado de trabalho, ou se o mercado de trabalho era indefinido pela imprecisdo do
curso e ndo conseguia atender aos professores.

No entanto, segundo Vieira (2008), a Resolucdo CNE/CP n.1/06 garantiu a base
docente como foco da formagdo do pedagogo, ampliando o conceito de docéncia. Isso se deu
através do resultado que se constituiu no campo educacional no periodo de discussdo das
novas diretrizes, no qual a ANFOPE e o Férum Nacional de Diretores de Faculdades
(FORUMDIR) alcangaram voz junto ao Conselho Nacional de Educacao.

Complementando nosso percurso historico sobre a historia da Pedagogia na sociedade,
traremos no proximo tépico uma contextualizacio acerca do curso na Universidade Federal de

Vigosa, que ¢ o foco do trabalho.

4. A HISTORIA DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UFV

O curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa* (UFV) foi criado em 1972,
junto ao Departamento da Escola Superior de Economia Doméstica. Essa graduacdo surgiu
com o objetivo de formacdo superior dos alunos que ingressavam no curso, além da
necessidade de formagdo continuada de professores.

Desde o seu inicio, o curso superior de Pedagogia foi ministrado no periodo noturno,
principalmente, pela necessidade de atender as condi¢des dos alunos, sendo que muitos deles
ja trabalhavam em outras areas ou exerciam a profissdo de professor. Esse tipo de estudante
pode ser considerado como um “aluno ndo tradicional”, ou seja, aquele que exerce uma
atividade remunerada e também cursa um ensino superior. E importante frisar que, desde a
sua fundacdo, o curso de Pedagogia recebia esse tipo de aluno para a formacao superior.

Em 1978, o curso de Pedagogia passa a ser vinculado ao Centro de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes (CCH), e em 1981 ¢ consolidado o Departamento de Educacdo da UFV, pelo
decreto n® 81. 260. OBSERVACAO PREENCHER TEMPO

A nova organizacao da Matriz Curricular da Licenciatura em Pedagogia, elaborada em
2016, apresenta a carga horaria minima de 3.245 horas de efetivo trabalho académico, sendo
oferecidas 60 vagas anualmente. A gestdo do curso de Pedagogia ¢ exercida pela Comissdo
Coordenadora do Curso. Para que possamos entender de forma geral o funcionamento do

curso de Pedagogia da UFV, ¢ importante frisar que ele:

4 Disponivel em: http://www.dpe.ufv.br/?page_id=177. Acesso em: 05 nov. 2017
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[...] tem como objetivos gerais capacitar o profissional para atuar como docente da
Educac@o Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, desenvolver pesquisa
na area de Educacdo e para atuar na Coordenacgdo pedagdgica em diferentes niveis
escolares. Para isso, a formagdo tera como foco instigar os graduandos para o
questionamento da realidade, mobilizando-os a investigar, para gerar conhecimento
na busca de solu¢des que equacionem problemas com referéncia na teoria e pratica
experienciada ao longo do curso, habilidades estas inerentes a atividade docente
(UFV, 2016, p.18).

Apds essa breve contextualizacdo historica sobre a institucionalizacdo do curso de
Pedagogia, refletindo sobre os problemas e os desafios enfrentados, voltamos nossos estudos
para a profissdo do pedagogo. Assim, buscamos no proximo topico, uma discussdo que
abranja a identidade desse profissional, visto que em nossas analises e observagdes, pudemos
perceber que muitas vezes, alguns alunos nido reconhecem verdadeiramente sua identidade
como profissional dessa area e, até mesmo, possuem essa identidade deturpada por outras

pessoas, que desvalorizam e desprestigiam essa formacao.
5. AIDENTIDADE DO PEDAGOGO

Ao refletir e falar sobre a identidade do pedagogo, nao podemos deixar de ressaltar os
momentos mais importantes do curso de Pedagogia no Brasil.

Em 1939, o Governo Federal promulgou o decreto lei n.1.190/ 39, através do qual foi
criado o curso de Pedagogia organizando a Faculdade de Filosofia. Essa época foi marcada
por importantes acontecimentos no campo educacional, dentre eles, as experiéncias
escolanovistas no meio escolar.

Em 1962, outro momento importante para a identidade do pedagogo ocorreu mediante
a aprovagao do Parecer CFE 251/62, pelo qual ficou estabelecido um novo curriculo com uma
carga horaria minima para a durag@o do curso de Pedagogia.

Em 1969, com a aprovagdo do parecer CFE 252/69, de acordo com Souto (2016), esse
curso superior foi dividido em habilitagdes técnicas, sendo que o trabalho do pedagogo estaria
voltado para o planejamento, a supervisao, a administracdo e a orientagcdo educacional.

Com a Resolugdo CNE n.1, de 10/04/2016, foram fixadas diretrizes curriculares, que
dizem respeito a formagdo dos profissionais da educagdo, através das quais o pedagogo
passou a atuar no ensino, na organizagdo e na gestdo do trabalho pedagogico em diferentes
contextos educacionais.

Diante desses fatos e dessa contextualizagdo, ¢ possivel dizer, conforme Souto (2016),

que o perfil comum do pedagogo corresponde ao profissional habilitado a atuar no ensino, na
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organizagdo ¢ na gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais. Dessa forma, esse
profissional atua na produ¢@o e na difusdo do conhecimento, em diversas areas da educagdo,
tendo a docéncia como base obrigatoria de sua formagéo e identidade profissional.

Segundo o Projeto Pedagogico da Universidade Federal de Vigosa, os profissionais
que trabalham pela educagdo precisam estar preparados para a docéncia, pesquisa e

coordenagdo pedagogica, além da organizagdo dos tempos e espagos escolares e o

O~

redimensionamento da instituigdo para qual prestam servigos. Assim, percebemos como

ampla a area de atuagdo desse profissional, que ndo se restringe apenas a docéncia.

5.1 Mas o que ¢ identidade?

Ao pensar em identidade, ¢ preciso, primeiramente, refletir sobre esse conceito e por
isso, trabalharemos com algumas nogdes de autores que o definiram. Segundo o dicionario
Caldas Aulete (2004), identidade ¢ um conjunto de caracteristicas proprias que determinam
uma pessoa”. Ja para Silva (2003, p. 94) identidade ¢ também definida como sendo “o
resultado simultaneamente estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo,
biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que, em conjunto, constroem 0s
individuos e definem as instituicdes”. Logo, fica evidente que o conceito de identidade esta
ligado a formagao e insercao do sujeito na sociedade.

A identidade do pedagogo, sendo assim, sofre com a interferéncia politica e cultural de
cada sociedade, com os problemas sociais, econdmicos ¢ os avangos tecnologicos, fatores que
de alguma maneira interferem direta ou indiretamente no perfil desse profissional. E exigéncia
da sociedade contemporanea um maior comprometimento da educagdo diante das
transformagdes e expectativas sociais. Entretanto, percebemos que, atualmente, o curso de
Pedagogia no Brasil estd mergulhado em criticas, avangos e retrocessos, o que nao foi
diferente antigamente.

Pimenta (2005) entende que a educagdo ndo so retrata e reproduz a sociedade, mas
projeta a sociedade desejada, vinculando-se profundamente ao processo civilizatorio e
humano. Novamente, ¢ perceptivel a importancia do reconhecimento da identidade do
profissional de educagédo e como ela se liga a sociedade como um todo.

Ao ingressar no curso de Pedagogia, a maioria dos discentes ndo sabe a defini¢do do

curso e as areas de atuacdo do pedagogo. A Pedagogia esta ligada ao ato de “condugdo do
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saber”, a partir do qual o profissional pedagogo deve estar comprometido com as mudancas e
transformagdes sociais. Assim precisa ter dominio da politica educacional, exercendo sua
didatica, aperfeigoando-se diante das novas tecnologias, dando continuidade a sua formagéo
profissional, para que seja capacitado a formar individuos capazes de adquirir e produzir

conhecimentos satisfatorios, causando aprendizagem e desenvolvimento.

Visto isso, o Conselho Nacional de Educacio, define a Pedagogia como:

[...] uma ciéncia e um campo de formagdo de educadores - docentes e ndo docentes.

E uma ciéncia que produz um saber académico, possivel de dar sustentacdo a pratica
docente ¢ ao trabalho pedagodgico, escolar e ndo escolar, ¢ um campo teodrico
investigativo sobre a educagdo e o ensino [...] a pedagogia é campo de estudos e
campo de formagdo profissional (EVANGELISTA, 2005, p.02).

Segundo Vieira (2008), em 1939, quando surgiu o curso de Pedagogia no Brasil, todas
as licenciaturas seguiam um esquema denominado na época de 3+1. Este esquema estabelecia
que o curso oferecesse o titulo de bacharel a quem cursasse trés anos de estudos em contetidos
especificos da area, e o titulo de licenciado aos que, tendo concluido o bacharel, cursassem
mais um ano de estudos dedicados a didatica e a pratica de ensino. Com essa exigéncia, o
curso dissociava o campo da ciéncia com o contetido da didatica, sendo que, como bacharel, o
profissional ndo tinha uma definicdo de suas fung¢des e, como licenciado, ndo havia um campo
que o cabia. Assim, desde 1939, a falta de identidade do curso de Pedagogia ja se refletia no
exercicio profissional do pedagogo que desde entdo ¢ marcado por uma identidade distorcida

do que realmente €.

Apesar de algumas mudancgas terem sido feitas na sua estrutura em 1962, o curso de
Pedagogia foi visto como um curso de segunda categoria até ser reorganizado em 1968, sendo
extinta a distingdo entre bacharelado e licenciatura. Em relagdo a organizacdo do curso de

Pedagogia, Libaneo (2006) nos faz refletir que:

A base de um curso de Pedagogia é o estudo do fenomeno educativo, em sua
complexidade, em sua amplitude. Ent8o, podemos dizer: todo trabalho docente ¢é
trabalho pedagogico, mas nem todo o trabalho pedagdgico ¢ trabalho docente. A
docéncia ¢ uma modalidade de atividade pedagodgica, de modo que o fundamento, o
suporte, a base da docéncia ¢ a formacgdo pedagdgica, ndo o inverso. Ou seja, a
abrangéncia da pedagogia é maior do que a da docéncia (LIBANEO, 2006, p 220).

Concluindo, ¢ possivel dizer que a identidade do pedagogo vive em constante
transformacdo e adaptacdo, ja que a educacdo também faz parte dos interesses economicos,

visando lucros ou gastos para os governos.
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No topico a seguir, apresentaremos os dados levantados nessa pesquisa, € a analise e

interpretagdo dos mesmos, de modo a alcangar os objetivos propostos.

6. DADOS DA PESQUISA

Para a realizagdo dessa pesquisa, foram entrevistados sessenta alunos que cursavam o
ultimo ano académico do curso de Pedagogia em 2017, pela Universidade Federal de Vigosa.
Que se disponibilizaram a participar da pesquisa. Para coleta de dados, foi elaborado um
questionario, contendo doze perguntas relacionadas ao tema desse trabalho, sendo que duas
delas ¢ discursiva, com o intuito de dar voz aos alunos.

A coleta de dados foi feita com contato com os alunos no prédio do PVB nos horarios
de funcionamento das aulas. Sendo que estes entrevistados foram previamente instruidos
sobre o questionario e a pesquisa. A escrita foi feita individual a pedido da pesquisadora, para
nao haver nenhuma indugdo nas respostas.

O questionario descreve dados quantitativos e qualitativos, buscando descrever as
causas das dificuldades dos alunos. Sendo feita uma andlise comparativa e interpretativa das

seguintes variaveis que sdo demonstradas através dos graficos e tabelas a seguir.

6.1 Anélise dos dados da pesquisa

O conjunto de dados analisados consiste na sistematizacao das informacgdes prestadas
pelos sessenta alunos através do questionario aplicado.

O grafico 1, descreve o ano de ingresso que os alunos participantes da pesquisa,
responderam ter ingressado no curso de Pedagogia da UFV. Correspondendo aos anos de
2012, 2013 e 2014.

Pela analise do grafico 1, sendo que o curso de Pedagogia da UFV, tem um tempo
minimo de quatro anos para a sua conclusdo. Observar-se que 7% dos alunos, pelo ano de
ingresso no curso, estdo atrasados em relacdo aos demais alunos, na conclusdo do curso.
Tendo a possibilidade desse atraso esta relacionado com motivos pessoais ou académicos que
ocorreram ao longo da trajetdria estudantil. Levando em considerando que ap6s ingressar em
um curso superior, na Universidade ¢ exigido muito esfor¢o e tempo para conclui-lo. Dois

requisitos que dependem somente do aluno e m auxilio dos professores.
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Grafico 1 - Ano de ingresso no curso de Pedagogia

m2012
m2013
w2014

Fonte: dados da pesquisa.

A partir dos dados apresentados no grafico 2, podemos descrever os motivos que
levaram esses alunos a escolherem o curso de pedagogia. Observa-se que 52% desses alunos
estdo convictos em relacdo a profissdo na qual estdo se formando, podendo se tornar 6timos
pedagogos (as) e investir na continuidade dos seus estudos na area. No entanto, 48% desses
alunos podem seguir outras profissdes ou atuar como um profissional de pedagogia sem

almejar um maior desempenho e continuidade dos seus estudos na area.

Grafico 2 — Escolha do curso

B Exercer a profissdo

m Obter graduacdo

O Falta de opgao

Fonte: dados da pesquisa

A importancia da vontade e desejo de seguir essa profissdo se concentra naquilo que a

propria universidade define como a formagao do pedagogo, ja que segundo o PPC do curso de
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Pedagogia “a formagdo do Pedagogo na UFV fundamenta-se na visdo humanista e critica com
vista a valorizagdo do cidaddo e sua inser¢do na sociedade com capacidade para atuar com

criatividade, competéncia e responsabilidade na sua area” (UFV, 2016, p. 17).

No grafico 3, temos a descri¢cdo da perspectiva profissional que os participantes da

pesquisa tém em vista das diversas areas em que podem atuar com a formagdo de pedagogo.

Grafico 3 — Perspectiva profissional

= Otima

= Boa

O Desanimadora

E Sem condicdo de
avaliar

Fonte: dados da pesquisa

Através desses dados devemos chamar a atengdo para os 10% desses alunos que ndo
tiveram condigdes de avaliar as suas perspectivas. Isso pode ser associado a falta de
experiéncia desses estudantes, pois muitos alunos do curso de Pedagogia apenas tém a
oportunidade de atuar nas escolas durante os periodos de estagios curriculares obrigatorios e
muitos encerram assim as suas atividades praticas no curso, saindo da universidade sem
experiéncias concretas de atuagdo na area. Sem esquecer que nessa pesquisa 15% desses
alunos entraram no curso por falta de opgdo, podendo estd relacionado com a visdo

desanimadora da profissdo.

O grafico 4 descreve a opinido dos estudantes sobre a propria preparacdo para o

mercado de trabalho.
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Grafico 4 — Preparagao para o mercado de trabalho

B Muito

E Razoavelmente

= Pouco

m N&o me sinto preparado

Fonte: Dados da pesquisa.

A profissdao de pedagogo pode ser considerada uma das profissdes com menor taxa de
desemprego, devido ao seu amplo campo de especializagdo e atuagdo, porém, a
desvalorizacdo profissional a faz ser subestimada por muitos. Muitas vezes, até os proprios
profissionais da educagdo criticam e subestimam a profissdo que escolheram, o que indica um
grande retrocesso para esse campo profissional. Profissionais esses que podem ter sidos
vitimas das suas faltas de op¢des, exercendo a profissdo por mero modo de ser empregado. O
fato desses alunos se acharem ou ndo preparados para o mercado de trabalho, pode estar

relacionado com a inseguranga daquilo que iram enfrentar no campo da educagio.

Segundo Paulo Freire, “o processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa,
envolve a paixdo de conhecer que nos insere na busca prazerosa, ainda que nada facil”
(FREIRE, 1993, p.11). Assim, a motiva¢do, a vontade e¢ o desejo precisam estar presentes na

formacdo do educador.

O grafico 5 descreve a porcentagem dos alunos que exercem ou ndo um trabalho
remunerado. Onde que pode-se dizer que possuir Ensino Superior é um sonho para todos que
ingressam em um curso superior, mas trabalhar e estudar ¢ realidade na vida de muitos
académicos. Sendo na visdo da pesquisadora, um fato inevitavel, mesmo ingressando em uma
das melhores Universidades do pais, que exige muito esfor¢o, tempo e dedicagio pessoal. E
preciso saber de quais maneiras esses estudantes conseguira conciliar trabalho e estudos, sem
prejudicar ambos, contemplando a sua formagao profissional e intelectual.

A aprendizagem regulada pelo proprio estudante resulta da interagdo de
conhecimentos, competéncias e motivagdes, que sdo necessarias ao planejamento, a
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organizacdo, ao controle ¢ a avaliagdo dos processos adotados e dos resultados
atingidos (SILVA et al, 2004, p. 13)

Grafico 5 — Trabalho remunerado

HSim

Fonte: dados da pesquisa.

Desses alunos 68% responderam trabalhar remunerado. Através desses dados podemos
pensar a urgéncia em tracar novas estratégias de apoio em ensino aos estudantes da
Pedagogia, pois partindo dessa pequena amostra pode-se ter, a visdo de que a probabilidade
de alunos trabalhadores ser tendéncia maior do que daqueles que apenas estudam.

O grafico 6 descreve a interferéncia dos trabalhos remunerados na vida académica
desses alunos.

Grafico 6 — Interferéncia do trabalho na vida académica

m Nao interfere

B Interfere pouco

@ Interfere muito

Fonte: dados da pesquisa.
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Quanto as respostas dos alunos (41%) que se sentem muito prejudicados na vida
académica devido ao trabalho, pode-se dizer que elas respostas nos remetem a (apud
ARAUIJO, 2009, p. 46) ao enfatizar a ideia de que “em muitas situagdes, o trabalho é um
sofrimento”. Podemos dizer que ha esse sentimento de sofrimento por parte dos alunos, por
ndo poderem se livrar do trabalho para se dedicarem exclusivamente aos estudos e a formagao
académica. Mesmo que haja uma tentativa de conciliacdo entre trabalho e estudo, os
estudantes trabalhadores ainda enfrentam muitas dificuldades que podem atrapalhar o seu
desempenho académico.

O grafico 7, expde a disponibilidade dos professores do curso de Pedagogia a ajudar os
alunos no melhor aproveitamento das disciplinas. Observa-se que apenas 13% deles disseram

que todos os professores lhes propuseram ajuda.

Grafico 7 — Professores que se propoem a ajudar os alunos em atividades académicas

2%

mTodos

B Quase Todos

O Poucos

mNenhum se despoem a ajudar

B N&o quis responder

Fonte: dados da pesquisa.

Considerando que a responsabilidade final pela propria aprendizagem seja do aluno,
cabe ao professor encoraja-los, proporcionando didlogos, em grupos ou de forma particular,
conscientizando—os de seu potencial de aprendizagem. Uma importante caracteristica que os
professores devem ter € a empatia e humildade para lidar com alunos, com dificuldades, pois
muitos professores classificam as dificuldades dos alunos como falta de compromisso e
descaso pela disciplina ou contetudo, tratando os discentes com descaso e antipatia.

O grafico 8, traz a representacdo do interesse dos professores em buscar junto aos

alunos, alternativas metodoldgicas para melhor desenvolvimento académico. Para que o
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processo educativo vise ao desenvolvimento integral dos alunos, é preciso que este ndo se
veja sozinho e isolado da turma. Considerar a condi¢do desses alunos pode ser o ponto de
partida para as inovag¢des nas universidades, no aspecto metodologico. Pois quando o
professor reconhece o aluno como um sujeito Unico e se torna ciente de suas necessidades, se
torna mais facil impulsionar o aluno a ser sujeito ativo da sua aprendizagem. Através de
reconhecimento, didlogo e trabalho mutuo para que ocorra de fato uma aprendizagem

satisfatoria para ambas as partes.

Grafico 8 - Professores que buscam alternativas metodolégicas para ajudar os alunos

E Sim, todos

B Sim, poucos

EN&ao, nenhum oferece
alternativa

Fonte: dados da pesquisa

E evidente que varios fatores atrapalham o desempenho dos estudantes no curso. Portanto, é
necessario que os professores aliem-se aos estudantes trabalhadores e em dificuldades académicas e
pessoais, em suas condigdes estudantis, de forma determinante na resolugdo de problemas,
referentes ao processo de aprendizagem e rendimento desses alunos. Contudo, ndo podemos atribuir
apenas ao trabalho, os problemas ligados & vida académica dos alunos. E preciso frisar que muitos
estudantes ndo trabalham e, mesmo assim, apresentam dificuldades, desafios e percalgos na vida
académica como muitos outros. Assim, fatores como estresse, problemas pessoais, dificuldades
académicas também podem se tornar empecilhos que contribuem para uma defasagem do ensino ¢

aprendizagem do estudante.
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Grafico 9 - Participagdao em grupos de estudos fora do horario de aula

| Sim, sempre

mAs vezes

O Muito pouco

®E Nunca participo (ei)

Fonte: dados da pesquisa.

O grafico 9 representa a participacdo dos alunos em grupo de estudos, fora do horario
das disciplinas. Observa-se que 47% dos alunos nunca participaram desses grupos de estudo,
provavelmente, ndo o faz por falta de tempo, devido a outras atividades que exercem junto a
vida académica. Assim, vemos, novamente, como isso pode trazer uma defasagem no ensino
desses alunos, ja que eles ndo podem se dedicar exclusivamente a sua graduacdo. Nao
podemos deixar de ressaltar a possibilidade desses 47% serem formados por alguns dos 48%
dos alunos incluindo os que entraram no curso por falta de opcdo e aqueles que querem
somente obter uma graduacao.

A participagdo em grupos de estudos ¢ importante para a aprendizagem dos alunos ¢
para a cooperagdo e ensino, pois em grupos os alunos socializam as suas dificuldades e podem
buscar juntos, de forma independente do professor, recursos para lhes proporcionar um
melhor rendimento nas disciplinas. O aluno deve tomar consciéncia desse comprometimento
com a aprendizagem, tornar intensivo seus habitos de estudos e buscar um meio de estudo que
mais se adeque a seu ritmo de vida. Sobre isso, vemos que “o comprometimento do estudante
com a aprendizagem € o envolvimento individual com atividades relevantes que sdo
instrumentais para a sua aprendizagem” (ENGERS; MOROSINI; 2007, p. 99).

O grafico 10, elenca a participacdo desses estudantes em projetos da Universidade

com bolsas académicas de ensino, pesquisa e extensdo dos quais os alunos participaram ou
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participam durante sua trajetoéria académica, oferecidos pelo Departamento de Educagdo da

UFV.

Grafico 10 - Participacdao em projetos da universidade em bolsas
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Fonte: dados da pesquisa.

Observa-se que 33% responderam nunca terem participados de algum desses projetos
ou bolsa académica. Essa pergunta ¢ importante, pois nos ajuda a perceber o numero de
estudantes que conseguem uma atividade extracurricular, que exige, muitas vezes, um
determinado coeficiente de rendimento académico. Ao percebermos que a maioria dos alunos
nunca participou desses projetos, ¢ possivel destacar a possibilidades de falta de interesse por
parte dos estudantes em relagdo aos projetos, a possibilidade de muitas vezes, os alunos que
trabalham, sdo os mais interessados ou a possibilidade de uma falta de oportunidades dadas a
esses estudantes, sendo que, muitas vezes, aqueles que trabalham ndo podem ser requeridos
pelos professores orientadores, pois os projetos exigem uma dedica¢do minima semanal, que
muitos discentes ndo podem atender. Além disso, o coeficiente minimo exigido acaba
selecionando os alunos aptos a participar, sendo que aqueles que possuem menos tempo de
dedicagdo a vida académica acabam tendo um rendimento académico menor e ndo atingem a
nota necessaria para o ingresso nos projetos com bolsa.

O grafico 11 traz uma representagdo da participacdo dos alunos em eventos
académicos organizados pela UFV. Pela analise do grafico, percebemos que nem todos os

alunos tém tido uma grande porcentagem em participacdo nos eventos da universidade.
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Podemos ressaltar como empecilho para evasdo desses alunos na participagdo em eventos a
falta de tempo e cansaco devido ao trabalho remunerado e as dificuldades de locomogao
daqueles que moram em cidades vizinhas ¢ até mesmo daqueles que moram na cidade onde
fica a instituicdo, mas depende de transporte publico para chegar assiduo aos seus

compromissos académicos.

Grafico 11 - Participagdo em eventos organizados pela UFV
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= Meédia

O Pequena

Fonte: dados da pesquisa.

Outra possibilidade de nem todos os alunos t€m o mesmo percentual de participacdo
pode estar ligado a falta de interesse pela formagdo académica e pelo curso. Sendo que todos
0s eventos sdo riquissimos em informagdes, que podem contribuir de forma dindmica e
relevante para a graduacdo e especializagdo. Outro fator pode ser relacionado a falta de
discuss@o e conhecimento prévio dos assuntos ¢ temas a serem tratados nos eventos. Em
contra partida, ¢ preciso salientar que eventos relacionados a outros departamentos ¢ o maior
evento realizado pela UFV, o Simposio de Integracio Académica (SAI), desenvolvem a
maioria de suas atividades durante o dia, quando muitos dos alunos estdo no trabalho.

Como ja foi ressaltado, os alunos precisam ter um comprometimento com a sua
aprendizagem. Nao basta ser aluno e frequentar a sala de aula, isso ndo € suficiente para o seu
progresso no mercado de trabalho. E preciso uma posigdo critica, dindmica e responsavel pela
busca da sua aprendizagem, sendo que as atividades extracurriculares, como os projetos
oferecidos pela universidade e os eventos académicos, sdo primordiais nesse desenvolvimento

profissional, social e cidaddo do aluno. Visto isso, seria extremamente importante medidas
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que permitissem com que todos os alunos tivessem as mesmas oportunidades e interesses em
aproveitar ao maximo o que ¢ oferecido pela instituicdo a qual frequentam.

O grafico 12 mostra a classificagdo que esses alunos atribuem a sua dedicagdo pessoal
ao curso e a sua formagdo académica. Observa-se que 34% dos alunos admitem ndo ter um

comprometimento maior com essa dedicagdo, que € importante para o sucesso profissional.

Grafico12 — Dedicagao pessoal ao curso
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Fonte: dados da pesquisa.

Nao devemos esquecer que o cansago, estresse, falta de autoestima e até mesmo a
relagdo professor/aluno, afetam a dedicagdo dos alunos ao curso. Entretanto, muitas vezes, o
que pode ocasionar essa defasagem também esta relacionado a motivacao do aluno, que
muitas vezes ndo se interessa ou até mesmo nao sente satisfagdo com a profissdo escolhida.
Isso é importante, visto que a motivagdo precisa estar presente em todos os setores para que as
coisas possam funcionar, ja que ela é a energia que impulsiona os melhores resultados.

Para enfrentar alguns dilemas do ensino superior, Libadneo (2009) nos sugere como
alternativa, o investimento na formagdo dos professores universitarios. Assim, esse autor
afirma que cada instituicdo deve repensar seus objetivos quanto a aprendizagem relacionada
ao desenvolvimento critico no que se refere a aprender a pensar a realidade do seu publico e
intervir nela. Ou seja, o professor deve sempre estimular o interesse e a dedicagao dos alunos
a sua formacdo. Pois se ndo ha uma dedicacdo pessoal ao curso e consequentemente a uma

formag@o mais enriquecedora, esse aluno consequentemente terd a possibilidade de vir a ser

um pedagogo sem sucesso profissional em todas as areas que atuar, por falta de dedicagao.
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Sendo que o profissional da educagdo deve se submeter em formacgdo continuada,
aperfeicoando a sua didatica, renovando e melhorando suas metodologias ¢ sem esquecer que
o trabalho do pedagogo ¢ um trabalho que requer amor, paciéncia, humilda, solidariedade,
respeito e compreensao. Esse profissional deve se dedicar em ser bom e justo, todos os dias.

De acordo com Libaneo (2009), cada institui¢do deve mudar as formas de lidar com
os contetidos que sdo ministrados e as concepgdes de aprendizagem e ensino. Esse autor
enfatiza que “ndo se trata, pois de adequagdo meramente técnica mas de uma mudanga
mental, uma mudanga conceitual, uma mudanca de modo de pensar e atuar didaticamente, por
parte dos professores universitarios” (LIBANEO, 2009, p.12). Para Nérice (1978), a
metodologia de cada professor ¢ o essencial no alcance dos objetivos propostos e deve ser
vista como:

[...Jcomo um conjunto de procedimentos didaticos, representados por seus métodos e
técnicas de ensino, esse conjunto de métodos sdo utilizados com o intuito de
alcangar objetivos do ensino e de aprendizagem, com a maxima eficacia e, por sua

vez, obter 0 maximo de rendimento (NERICE, 1978, p. 284).
O professor universitario deve repensar sua metodologia diante as necessidades de
cada aluno, ndo padronizar as diferengas, além de trabalhar com os métodos que satisfaca a
maioria. Entretanto, é preciso salientar que o fato de as turmas serem muito cheias, ja que o
curso recebe a cada ano um total de 60 alunos, o que acaba dificultando as aulas mais
interativas e dinamicas, até por que muitos estudantes demonstram pouco interesse ou falta de

envolvimento com esse tipo de metodologia. Assim, ndo cabe apenas ao professor essa

adequagdo, mas a propria universidade e também ao aluno.

A questdo aqui abordada justifica-se pela importancia do meio académico, no caso da
Universidade Federal de Vicosa, incentivar os seus professores a conhecerem e levar em
consideragdo a opinido dos seus alunos quanto a eficacia das suas metodologias, para que com
base nessas informagdes o professor possa gerenciar melhor as atividades de ensino e revisar
a politica de ensino adotada. Além disso, o estudante também precisa conhecer e entender
suas motivagoes, suas limitagdes e procurar sempre se aprimorar de forma a aproveitar a vida
académica para se formar como profissional e cidaddo critico e pensante.

Abaixo dispomos duas tabelas, a titulo de exemplificagdo e como forma de
complementar o que foi explanado anteriormente, que mostram, de acordo com a resposta dos
participantes da pesquisa, as disciplinas que apresentam um maior grau de dificuldade, tanto

no que se refere a metodologia quanto a forma como o professor a ministra.
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Quadro 1 - Disciplinas obrigatérias do curso de Pedagogia, com maior dificuldade

metodolégica

Disciplinas de maior dificuldade dos alunos em relacio a metodologia
EDU 150 - DIDATICA GERAL 11 18%
EDU 461 - MATEMATICA 1 5 8%
EDU 449 - ESTAGIO EDU. ESPECIAL 21 35%
EDU 462 - FUNDAMENTOS DA EDU. ESPECIAL 8 13%
EDU 470 - MATEMATICA 11 2 3%
EDU 463 - ALFABETIZACAO E LETRAMENTO 3 5%
EDU 221 - HISTORIA DA EDUCACAOQ II 10 17%
TOTAL 60

Fonte: Dados da pesquisa

Pode-se dizer que uma das dificuldades enfrentadas pelos alunos no decorrer do curso,
inclusive, pela minha propria vivéncia € o descaso de alguns professores pela vida académica
de seus alunos. O uso correto da autoridade e compreensdo do professor pode proporcionar a
sala de aula um ambiente agradavel e propicio ao processo de ensino aprendizagem. O
educador que sabe usar a sua autoridade ganha o respeito dos alunos e a sua admiragdo
pessoal. Quando ha falta de respeito e insensibilidade do professor, ele passa a ser visto como
demasiadamente rigido, com perfil de inflexivel, sem levar em consideragdo que os alunos
tém problemas e dificuldades, como qualquer outra pessoa pode ter. Comportamento esse, que
alguns professores universitarios t€m com seus educandos. Muitos alunos enfrentam essa falta
de respeito dos professores e criticas destrutivas sobre suas necessidades, seus anseios e
possibilidades na vida ou até mesmo sobre suas dificuldades académicas.

A falta de respeito e compreensdo ¢ uma forma negativa de agir, e alguns professores
fazem uso dessa negatividade em nossa institui¢cdo. Isso acarreta dificuldades no rendimento

académico, produtividade na sala de aula, indisciplina e a falta de interesse por didlogo com o
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professor nas aulas e fora da sala de aula. Muitas das vezes ¢ uma relagdo professor/aluno
onde predomina a obediéncia e frustragdo, gerada pelo medo, criticas destrutivas, ¢ ndo pelo
respeito. O que acontece ¢ que esses professores dominam o conteudo, ¢ um Otimo
profissional curricular, mas tém dificuldades em compreender os alunos, em ver os alunos
como trabalhadores, pais, maes, ndo levam em consideracdo as dificuldades e transtornos que
todos podem vir a enfrentar durante o curso. Falta um didlogo e tratamento, onde o respeito,
reconhecimento, compreensdo, precisdo esta unidos.

Os professores universitarios devem se conscientizar das necessidades e dificuldades
que cada aluno traz como bagagem para a universidade, considerando, também que além da
vida académica, esses alunos tém familia, emprego e rotina. Dessa forma, € preciso repensar
medidas que favoregcam uma interacdo entre professor, universidade e aluno, para que os
alunos, ndo sejam prejudicados injustamente em sua formacao. Contudo, sabemos que o curso
exige uma carga horaria minima que precisa ser cumprida, além de aulas praticas e teoricas.
Devido a isso, a compreensdo precisa ser mutua, visto que o professor pode ¢ deve enxergar a
dificuldade de alguns alunos, mas os proprios alunos precisam estar cientes de suas
obrigagdes e necessidades académicas. Sobre essa questdo da compreensdo e do respeito no

ambiente académico, Rios (2001) nos diz que:

[...] o reconhecimento do outro e o respeito a ele devem coexistir com o
autoconhecimento e a exigéncia de respeito da parte dele. Trata-se de uma relagdo
efetivamente dialética: ao voltar-me para mim mesmo, encontro o outro, e para ele é
necessario que eu volte sobre mim mesmo, a medida que na relagdo intersubjetiva
ndo ha possibilidade de conhecimento sem que sejam afetados os dois polos.
Estamos falando, portanto, da exigéncia essencial de um respeito mutuo na relagdo
entre os individuos (RIOS, 2001, p. 124).

Neste contexto, pode-se afirmar que o nivel de convivéncia entre os alunos e alguns
professores do curso de Pedagogia da UFV estd representado pela falta de compreensdo e
respeito, primeiramente, por parte do professor que, segundo a pesquisa, tem demonstrado
descaso ¢ falta de interesse por alguns alunos, ratificando, portanto que o respeito mutuo é o

principal fator do desenvolvimento e crescimento entre ambas as partes.
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Quadro 2 - Disciplinas obrigatérias com maior dificuldade em relagdo ao comportamento e

tratamento professor/aluno

Disciplinas obrigatérias com maior dificuldade em relacio ao professor/aluno

EDU 462 - FUD. EDU. ESPECIAL 28 | 46%

EDU 449 - ESTAGIO EDU. ESPECIAL 13 | 22%

EDU 150 — DIDATICA 19 | 32%
TOTAL 60

Fonte: Dados da pesquisa.

Levando em consideracdo as analises e discussdes apresentadas, desenvolvemos

algumas consideracgdes e explanagdes finais acerca do tema proposto, que serdo discorridas no

proximo e ultimo topico desse trabalho.

7. CONSIDERACES FINAIS

Pode-se dizer que ser aprovada em um curso superior, além de trazer imensa sensagao
de vitdria e entusiasmo, diversas duvidas acerca do futuro sdo almejadas diante de um
ambiente totalmente desconhecido. No entanto, o ingresso na universidade ndo garante a
sua permanéncia, ¢ preciso dedicac@o, saber administrar bem o tempo de estudo, manter o
entusiasmo e o foco que deve ser pela busca por uma formacdo enriquecedora e produtiva.
Nao basta ser somente aluno, frequentar a sala de aula e cumprir com as exigéncias do
curso. Sendo assim e levando-se em consideragdo os aspectos abordados na analise sobre
as dificuldades académicas e pessoais que sdo enfrentadas por alguns alunos do Curso de
Pedagogia da UFV, verificou-se que o desenvolvimento e o crescimento pessoal do aluno
estdo relacionados com o comprometimento do aluno em buscar auxilio e metodologia
adequada para a sua aprendizagem, sendo que cabe ao professor lhe oferecer esse auxilio
quando a ele o aluno recorre. Sendo importante a identificagdo das dificuldades
académicas, logo no inicio das disciplinas, possibilitando ao professor refletir sobre sua
acdo pedagogica e perceber as demandas que a aprendizagem destes requer. E embora as

dificuldades académicas ndo se restrinjam aos alunos trabalhadores, considerar suas
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especificidades contribui para sua inclusio efetiva, favorecendo a permanéncia com

sucesso destes alunos no curso e uma formagao cientifica e politica.

Pode-se dizer que especificamente os meus objetivos de, conhecer as possiveis
dificuldades académicas e pessoais, dos alunos do ultimo ano académico do curso de
Pedagogia da UFV e suas expectativas quanto a formacdo e atuacdo na area escolhida,
foram alcangados parcialmente, pois ainda tem muito que questionar sobre a tematica.
Sendo satisfatorio o fato de ter abordado a questdo da relacdo professor/aluno, trazendo

criticas que podem ser construtivas e pensadas para ambas as partes.

Levando em consideragdo que o respeito mutuo entre professores e alunos ¢
primordial para que ocorra uma aprendizagem produtiva e a formagdo relevante dos
alunos. Esta afirmag¢do foi observada na problematica apresentada ao realizarmos
abordagens sobre o comportamento do corpo discente, principalmente no caso de alunos
que se sentem incapazes, ao verem suas dificuldades académicas e pessoais serem
criticadas e muitas das vezes ignoradas, por alguns professores. Faltando a compreensdo
incentivo por parte de alguns dos seus professores em buscarem juntos adaptacdes para

produzir e cumprir aquilo que ¢ exigido pelo curso.

E importante ressaltar que foi observado que o professor ¢ peca fundamental para o
engrandecimento do aluno principalmente quando se mostraram compreensivos € com
intengdes de diminuir o grau de insatisfacdo do aluno ao se sentir diminuido perante outros
cursos da Instituicdo. Este procedimento ratifica que ¢ fundamental manter o nivel ideal de
relacionamento entre o corpo discente e docente visando agregar valor a um dos setores mais
importantes do desenvolvimento humano que ¢ a educagdo com abordagem no ensino

superior de Pedagogia.

Foi de extrema importincia para a pesquisadora, o trabalho realizado, contribuindo
para sua formagdo académica, politica, critica e reflexiva. Levando em consideragdo que ndo
cabe somente ao professor oferecer auxilio ao aluno e ser estimulador da sua aprendizagem, e
sim ao aluno a busca incessante pela aprendizagem e ajustagem de uma metodologia

adequada para o seu desenvolvimento.

Pode-se concluir que estudos dessa natureza ndo devem ficar somente no nivel

académico, mas devem ser disseminados para todos os setores educacionais, visando, dessa
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maneira, uma sociedade mais justa, compreensiva ¢ comprometedora com a educagdo e

crescimento do respeito mutuo.
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ANEXOS

Questionario

1.

Qual o ano do seu ingresso no curso de Pedagogia?
()2011 ()2012 ()2013

. Por que vocé escolheu cursar pedagogia?

() Por querer exercer a profissdo () Para ter uma graduacdo (') Por falta de opcao

. Qual ¢, na sua visao, a perspectiva profissional na sua area?

() Otima () Boa () Desanimadora () Sem condicio de avaliar

Vocé se sente preparado para o mercado de trabalho?
() Muito () Razoavelmente () Pouco () Nao me sinto preparado

. Vocé escolheria novamente a Universidade Federal de Vicosa- UFV para fazer outra

graduacgao?
() Com certeza () Provavelmente () Se ndo tivesse outra op¢ao () Nao

Vocé exerce algum tipo de trabalho remunerado? Quantas horas semanais?
() Sim () Nao Quantidade de horas semanais

. O seu trabalho interfere ou prejudica na sua formagao académica?

() Nao interfere () Interfere pouco () Interfere muito

. Os professores do curso de pedagogia se dispdem a lhe ajudar no melhor aproveitamento

das disciplinas?
() Todos () Quase todos () Poucos () Nenhum se dispde a
ajudar

. Os professores demonstram interesse em buscar alguma alternativa metodologica para o

melhor desenvolvimento académico dos alunos com dificuldades?
() Sim, todos ()Sim, poucos ( )N3&o, nenhum oferece
alternativas

10. Vocé participou ou participa de algum grupo de estudos fora do horario das disciplinas?

() Sim, sempre () As vezes () Muito pouco () Nunca
participo(ei)

11.Vocé tem ou teve alguma bolsa académica como:

( )PIBID ()NEAD  ()PIBIC ()PIBEX

12.Dos eventos organizados pela institui¢do, sua participagdo tem sido:

() Grande () Média () Pequena
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13. Como vocé classificaria a sua dedicacdo pessoal ao curso:

() Otima ()Boa () Razoavel () Pouca

14.De todas as disciplinas OBRIGATORIAS, em qual vocé encontrou maior dificuldade
académica?

Relacionada a metodologia

Relacionada ao professor




