UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

SABRINA FIALHO

PRATICAS PEDAGOGICAS COM AUTISTAS: AS MULTIPLAS DIMENSOES NO
CONTEXTO ESCOLAR

VICOSA-MG
2017



SABRINA FIALHO

PRATICAS PEDAGOGICAS COM AUTISTAS: AS MULTIPLAS DIMENSOES NO
CONTEXTO ESCOLAR

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Pedagogia,
Departamento  de  Educacdo da
Universidade Federal de Vicosa, como
requisito parcial para a obtengdo do titulo
de Licenciado em Pedagogia.
Orientadora: Profé. Dr2, Esther Giacomini
Silva

VICOSA- MG
2017



SABRINA FIALHO

PRATICAS PEDAGOGICAS COM AUTISTAS: AS MULTIPLAS DIMENSOES NO
CONTEXTO ESCOLAR

Trabalho de Concluséo de Curso apresentado ao Curso
de Pedagogia, Departamento de Educacdo da
Universidade Federal de Vicosa, para a obtencdo do
titulo de Licenciado em Pedagogia.

Profd. Drd. Esther Giacomini Silva
(Orientador)
(UFV)

Prof?. Dré. Lilian Perdigdo Caixeta Reis
(Banca avaliadora)

(UFV)

Prof. Dr2. Maria Veranilda Soares Mota Campos
(Banca avaliadora)

(UFV)

Monografia aprovada em: 24/11/2017.

VICOSA-MG
2017



A Deus, pois sem Ele eu néo teria forcas para essa longa jornada. Aos meus
pais, José Anténio e Maria Célia, a meu irméo Thiago, e a meu namorado Paulo, pelo

apoio incondicional.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, por ter me dado salde e forca para superar 0s obstaculos e vencer as
dificuldades.

Aos meus pais José Antdnio e Maria Célia e ao meu irmdo Thiago, pelo incentivo e por

contribuirem para que meu sonho se concretizasse.

A meu namorado Paulo, que de forma especial e carinhosa, me deu forca e coragem, me

apoiando nos momentos mais dificeis.

Aos mestres, em especial, a professora Esther Giacomini Silva, pela paciéncia na orientacéo e

incentivo, que tornaram possivel a conclusédo deste trabalho.

As minhas colegas de turma, Nagila e Nayara, por alegrarem minhas noites e compartilharem

comigo os prazeres e as dificuldades desta jornada.

As minhas grandes amigas Gabriela e Valdirene, pelo apoio e amizade que ja dura desde o

ensino médio e que eu pretendo levar para a vida.

A todos vocés, meus sinceros agradecimentos!



Vi

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a Si
mesmo, 0s homens se educam entre si, mediatizados
pelo mundo .

Paulo Freire



vii

RESUMO

O autismo pertence a categoria dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs) e faz
parte do publico alvo da educacdo inclusiva e da educacéo especial. O objetivo desta pesquisa
foi analisar o que ha de mais atual na literatura sobre as praticas pedagdgicas utilizadas com
alunos autistas e comparar com a minha atuagéo no PIBID no ano de 2016, em uma turma onde
um dos alunos era autista. Para este fim, foi realizada uma busca sistematica na SciELO
(ScientificElectronic Library Online) e no Portal de Periddicos da Capes, delimitando a busca

2 G

aos artigos escritos nos ultimos dez anos. Os descritores utilizados foram “autismo”, “praticas
pedagogicas”,“inclusdo”, “educacao especial” e “Inclusao educacional”. Ao final da busca sete
artigos foram selecionados para essa pesquisa. Estes artigos foram analisados seguindo quatro
critérios: mediacdo do professor com o aluno; adaptacdo da metodologia e/ou material didatico;
presenca de auxiliares em sala de aula; relagdo do aluno autista com seus pares. Conclui-se que
a boa relacdo estabelecida entre o aluno autista, seus pares e o professor é de grande importancia
na inclusdo desses alunos, assim como a presenca de auxiliares, em sala de aula pode ser
favoravel para a inclusdo, desde que tenham capacitagdo para atuar com estes alunos e
trabalnem em conjunto com o professor regente. Entre os recursos e adaptacOes das
metodologias, foram apontados nos artigos, a utilizacdo da comunicacao alternativa; recursos
visuais; trabalho com assuntos que fagcam parte do campo de interesse do aluno, dentre outros.
Além disso, ficou clara a importancia da formacao do professor para atuar como facilitador do

processo de inclusdo destes alunos.

Palavras-chave: autismo; inclusdo; praticas pedagdgicas; adaptacdes metodologicas.
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INTRODUCAO

A politica da educacao inclusiva tem sido disseminada no Brasil a partir da década de
1990, fim do século XX; desde entdo, sua implementacdo vem ocorrendo nas escolas publicas
e privadas de todo o pais. Incluir, de acordo com o dicionario Miniaurélio de Lingua Portuguesa
significa: “1 —Conter ou trazer em si; compreender, abranger; 2 — Fazer tomar parte; inserir;
introduzir; 3 — Fazer constar de lista, de série etc.; relacionar [...]” (Ferreira, 2004, p.469).
Dentro do campo educativo, o termo incluir estd relacionado ndo apenas ao fato de inserir
alunos com deficiéncias nas classes comuns de ensino, mas também o oferecimento de apoio
e suporte a esses alunos nas escolas regulares, para consolidar uma incluséo efetiva (MENDES,
2006).

A educacdo inclusiva visa promover o ingresso na escola regular de alunos que antes
frequentavam as escolas e classes especiais e também, aqueles que, por algum motivo, foram
excluidos do ambiente educativo. “Assim, a educacdo inclusiva também se refere as criangas e
adolescentes pobres, negros, indigenas, imigrantes, em conflito com a lei, dentre outros”(DIAS,
etal. 2015, p.453). E preciso ressaltar que criancas com deficiéncias, transtornos ou com algum
tipo de dificuldade de aprendizagem também se caracterizam, em muitos casos, como alvo de
exclusdo escolar. Em relacdo a esta circunstancia, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, (BRASIL,2008, p.1) aponta que:

O movimento mundial pela educacdo inclusiva é uma acdo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da producéo da excluséo dentro e fora
da escola.

A educacao especial cumpre assim, um papel importante na incluséo escolar de alunos
que se encontravam a margem do processo de escolarizacdo. Ela alicerca a incluséo e €
essencial, para atender as especificidades de seu publico alvo, composto por alunos com algum
tipo de NEEs (Necessidades Educacionais Especiais). A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) promulgada em 1961 — Lei N° 4.024, ja apontava a questdo da incluséo de
alunos com deficiéncias nas escolas regulares, estes alunos eram chamados de “excepcionais”.
De acordo com o Art. 88. desta lei “A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integré-los na comunidade”. Mas é apenas

em 1999, que o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89 [...] “define a educacéo


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
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especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuacdo complementar da educacdo especial ao ensino regular” (BRASIL, 2008,
p.3). Dessa forma, os alunos com NEE’s terdo o acompanhamento da educacéo especial para
frequentar a rede regular de ensino, devendo ter condi¢cfes de acesso e permanéncia na escola,
como qualquer outro aluno.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
tem como objetivo o0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia,  transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas

habilidades/superdotagéo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais (BRASIL, 2008, p.10).

O autismo pertence a categoria dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGDs),
e faz parte do publico alvo da politica nacional de inclusdo. As éareas de maior
comprometimento em pessoas com autismo, sdo a comunicacdo oral, socializagdo e
comportamentos repetitivos e estereotipados.

E importante salientar que o nimero de casos de criangas diagnosticadas com autismo
vem se mostrando crescente nas Ultimas duas décadas. E essas criangas estdo sendo, cada vez
mais, inseridas nas escolas regulares de ensino, através das politicas de inclusdo. Silva e Mulick
(2009), apontam dados que revelam uma prevaléncia de 4 a 5 casos de autismo infantil a cada
10.000 nascimentos, dados estes, retirados dos primeiros estudos acerca deste tema. Os
mesmos autores, indicam ainda, que estudos mais recentes sobre a tematica tem apresentado
um grande aumento de incidéncia deste transtorno, atingindo cerca de 40 a 60 criancas a cada
10.000 nascimentos.

Em relacdo ao aumento do nimero de casos de criancas diagnosticadas com autismo,
Silva e Mulick (2009) ressaltam entre fatores que podem influenciar esse aumento, a recente
ampliacdo dos critérios de diagnosticos, que permite que um maior nimero de casos, com perfis
de desenvolvimento diferentes, sejam incluidos dentro do espectro e uma melhora na
capacitacdo dos profissionais, que possibilita uma melhor deteccao de casos que antes ndo eram
diagnosticados, ou eram diagnosticados incorretamente.

A escolha deste tema se deve a minha atuagdo no PIBID — Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia. No ano de 2016, na turma que eu atuei havia um aluno autista.
Percebendo a dificuldade da professora em lidar com determinados comportamentos do aluno
e até mesmo com a minha prépria falta de experiéncia para lidar com o mesmo, decidi realizar
uma busca para descobrir o que a literatura indica sobre estratégias de inclusdo destes alunos,

como, 0 que tem sido mais recorrente na escolarizacdo de alunos autistas? Como deve se portar
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um professor diante dos desafios enfrentados no contexto escolar, em turmas que possuem
alunos com esta condicao?

Visando responder a estes questionamentos realizei uma busca sistematica de artigos da
literatura nacional, a procura de obras que revelassem possiveis praticas pedagogicas realizadas
com autistas, da educacéo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental. Foram utilizadas
como base de busca a SCIELO (ScientificElectronic Library Online) e o Portal de Periddicos da
Capes. E foram pesquisadas as publicacdes realizadas no periodo de 2006 a 2016, sobre a
temaética.

O objetivo central desta pesquisa foi encontrar na literatura, praticas pedagdgicas que
fossem adequadas no processo de escolarizacdo de criangas autistas. E mais especificamente,
pretendi verificar nas obras pesquisadas, indicios da mediacdo do professor com o aluno;
analisar a relacdo do aluno autista com seus pares e encontrar possiveis metodologias ou

recursos que facilitassem a incluséo destes alunos.

1. TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA -TEA

O Transtorno! do Espectro Autista — TEA trata-se de um transtorno global do
desenvolvimento que compromete a interacdo dos individuos portadores, afetando trés areas
especificas, conhecidas como triade do espectro autista.

O transtorno autista (ou autismo infantil) faz parte de um grupo de transtornos do
neurodesenvolvimento denominados Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGDs ) , Transtornos Invasivos do Desenvolvimento (TIDs) ou Transtornos do
Espectro do Autismo (TEAS). Esse grupo de transtornos compartilha sintomas
centrais no comprometimento em trés &reas especificas do desenvolvimento, a
saber: (a) déficits de habilidades sociais, (b) déficits de habilidades
comunicativa(verbais e ndo-verbais) e (c) presenca de comportamentos, interesses

e/ou atividades restritos, repetitivos e estereotipados (SILVA e MULICK, 2009,
p.117).

Na fase em que as criangas ingressam na escola, j& é possivel identificar possiveis
caracteristicas do autismo, uma vez que os sintomas do TEA costumam aparecer antes dos trés
anos de idade, epoca em que ja € perceptivel o desenvolvimento fisico, linguagem oral e
motricidade, areas que sdo afetadas pelo transtorno. Outro fato relevante sobre o autismo, é que

ele prevalece “predominantemente em individuos do sexo masculino, apresentando uma

1 A palavra Transtorno trata-se de uma terminologia psiquiatrica que indica alteracdo da personalidade;
perturbacédo; desarranjo mental (REZENDE, 2008).
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proporcéo de cerca de trés ou quatro meninos para cada menina” (SIFUENTES e BOSA, 2010,
p.478).

Os cientistas ainda ndo chegaram a um acordo sobre o que causa o0 autismo. Esse
transtorno pode manifestar de formas suaves ou em graus severos de comprometimento,
“podendo vir associado a outras sindromes, como Down?, Williams®, X-Fragil*, afetando ainda
mais a pessoa. Muitos tém inteligéncia média, podendo mesmo ser bastante inteligentes”
(MACIEL e FILHO, 2009, p.225).

Portanto, em se tratando da escolarizac¢éo de alunos com autismo, é importante que haja
uma metodologia adequada, para atender a especificidade de cada aluno. E preciso levar em
consideracdo as necessidades e demandas particulares de cada um, pois apesar dos autistas
terem algumas caracteristicas parecidas, sdo seres Unicos e com necessidades distintas.

E preciso lembrar que, devido & sua dificuldade em se comunicar, podem ter um
desempenho fraco na escola. Nos casos mais graves, devido a desinformag&o dos
adultos, pais e profissionais da Salde e da Educacdo, a crianca autista fica
condenada a viver em um mundo que ndo consegue compreender. Nesses casos,
pode crescer frustrada e responder ao mundo com gritos e com agressdes, para
descarregar sua frustragdo em ndo ser compreendida (MACIEL e FILHO, 2009,
p.228).

A dificuldade na comunicacdo é o que mais impede a interacdo do autista com outras
pessoas. Embora nem todos os autistas possuam auséncia de fala, a comunicacdo é, muitas
vezes, limitada. Para trabalhar esta dificuldade existem recursos de Comunicacdo Alternativa
Ampliada — CAA que podem ser utilizados em sala de aula. “A Comunicagdo Alternativa e
Ampliada (CAA) é uma subérea da Tecnologia Assistiva e envolve o uso de sistemas e recursos
alternativos que oferecem aos individuos sem fala funcional possibilidades para se comunicar”
(TOGASHI e WALTER, 2016, P.352).

2 Os portadores da Sindrome de Down podem apresentar: hipotonia, baixa estatura, hiperflexibilidade das
articulacfes, maos pequenas e largas com prega palmar Unica, face larga e achatada, olhos distantes um do
outro, nariz pequeno com base nasal achatada, baixa implantacéo das orelhas, lingua projetada para fora da
boca, palato ogival, cardiopatia congénita, genitais hipodesenvolvidos, excesso de pele na nuca, cabelo liso
e ralo [...]JEntretanto, nem todos os portadores desta sindrome apresentam estes fenétipos; a deficiéncia
mental é a Unica caracteristica presente em todos os casos (LUIZ et al, 2008, p. 498).

3 O aspecto facial da Sindrome de Williams-Beuren é caracterizado principalmente por bochechas
proeminentes, narinas antevertidas, filtro nasal longo, proeminéncia periorbitaria, macrostomia e labios
volumosos [...] O fenétipo inclui a presenca de deficiéncia mental com prejuizo nas habilidades viso-espaciais
e dificuldades de linguagem / aprendizagem associadas a personalidade extrovertida e falante. (Rossi et al.
2006, p. 332).

4 A Sindrome do X Fragil (SXF) consiste em um conjunto heterogéneo de sintomas com base genética e com
caracteristicas fenotipicas variadas. Suas particularidades interferem nas mais diversas &reas do
desenvolvimento e sdo caracterizadas por tracos fisicos, alteracfes comportamentais e deficit cognitivos. (
ROSOT, 2017, p. 31)
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Os recursos de CAA sdo um importante instrumento para facilitar a inclusdo de alunos
autista ndo-falantes, pois possibilitam a comunicagdo destes alunos com seus colegas e
professores. Além disso, a comunicacdo alternativa pode ser realizada de diferentes formas,

sendo alguns recursos, acessiveis a utilizacdo dentro da escola.

A comunicacao alternativa envolve o uso de gestos, expressdes faciais, simbolos
graficos (incluindo a escrita, desenhos, gravuras e fotografias) como forma de
efetuar a comunicacdo de pessoas incapazes de se utilizarem a linguagem verbal.
A comunicacdo ampliada ou suplementar possui um duplo propésito: promover e
suplementar a fala e garantir uma forma alternativa, caso o individuo néo tenha
possibilidade de desenvolver a fala. (DELIBERATO, 2007, p. 370).

Um dos sistemas de CAA é o sistema PECS - The Picture Exchange Communication
System, que funciona por meio da troca de figuras (figura 1). Este sistema foi criado por Bondy

e Frost (1994) nos Estados Unidos, com o intuito de facilitar a comunicagdo de criangas com

autismo e para aquelas que possuem a comunicacao oral afetada.

- N -
comer

Figura 1- (PECS - Sistema de Comunicacédo por Figuras).
Fonte:http://www.universoautista.com.br/autismo/modules/works/item.php?id=4

O PECS foi descrito originalmente em sete fases de treinamento e cada uma delas
possui seu objetivo especifico. Atualmente o programa se apresenta em seis fases
de treinamento. Assim que o objetivo de cada fase é atingido, a crianga avanga
para a fase seguinte do sistema. Vale ressaltar que a crianca progride nas fases
seguintes mediante alguns requisitos determinados pelo préprio manual de
instruges do PECS (TOGASHI e WALTER, 2016, p.353).
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A utilizacdo deste sistema é de grande ajuda na comunicacao de estudantes com autismo.
Segundo Gracioli e Bianchi (2014); Togashi e Walter (2016), o PECS é um instrumento
facilitador da comunicacdo e inclusdo de alunos com autismo em escolas regulares de ensino.

Outro suporte a educacdo de alunos com autismo € a utilizacdo do método TEACCH -
Tratamento e Educacdo para Autistas ou e Criancas com Déficits Relacionados a Comunicacao.
O TEACCH, “é um programa que envolve as esferas de atendimento educacional e clinico, em
uma pratica com abordagem psicoeducativa, tornando-o por definicdo, um programa
transdisciplinar” (KWEE et al. 2009, p.218).

A literatura aponta o0 método TEACCH como um dos recursos que pode ser utilizado na
escolarizacdo de alunos com autismo (Giaconi e Rodrigues, 2014; Barberini, 2016). Embora a
utilizacdo deste método ndo seja mencionada diretamente por nenhum artigo selecionado para
esta pesquisa, a utilizacdo da rotina (figura 2), que é um dos recursos do TEACCH, ¢ indicado
por Gongalves de Menezes (2013) como instrumento importante para facilitar a organizacéo

das atividades para alunos com autismo.

Figura 2: Rotina escolar para autistas.
Fonte: http://lubaroni-informticaeducaoespecial.blogspot.com.br

Em relacdo a utilizagdo da “rotina” para a organizacao das atividades e do tempo:

Para a cadéncia e sucessdo do tempo na escola, pode-se utilizar um cartaz/rel6gio
mural, constituido de uma sequéncia de objetos, fotos, imagens, palavras,
ordenadas de cima para baixo, no caso do cartaz, ou em sentido horario, no caso
de relégio mural, indicando a sequéncia das a¢Ges a serem realizadas. No inicio
de cada atividade, a crianca/adolescente com autismo é convidada a mover o


http://lubaroni-informticaeducaoespecial.blogspot.com.br/
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ponteiro até a atividade que deve realizar ou a colar no cartaz a imagem da tarefa
a ser realizada. (GIACONI e RODRIGUES, 2014, p.699).

A rotina foi um dos recursos que utilizei no ano de 2016 com um aluno autista
matriculado em uma turma de segundo periodo da educacéo infantil. Nesta época, atuei como
bolsista do PIBID e foi onde tive meu primeiro contato com um aluno autista. No topico a

seguir, relatarei um pouco da minha experiéncia de atuacdo com este aluno.

1.1 Relato de experiéncia: atuagdo no PIBID em uma turma com um aluno autista

No ano de 2016 tive a oportunidade de atuar em uma turma do 2° Periodo da Educagéo
Infantil, na qual havia um aluno autista com a idade de cinco anos. O PIBID - Pedagogia com
atuacdo na Educacdo Especial, tem o intuito de desenvolver um trabalho com todos os alunos
da turma, buscando sobretudo, possibilitar a inclusao das criangas com NEE’s.

A dindmica do programa funcionava da seguinte forma: duas vezes na semana a atuagao
se dava dentro de sala de aula em periodo integral (do inicio ao final da aula). Durante a atuacao
em sala de aula, oferecia auxilio a todos os alunos da turma que apresentavam dificuldades,
dando um suporte maior ao aluno autista. E, cerca de uma vez ao més, aplicava uma regéncia
na turma, com atividades diferenciadas, que envolviam o ludico, o trabalho em equipe e que
favoreciam a interacdo social do aluno. Tudo o que acontecia dentro de sala de aula era relatado
em forma de relatorio, que era entregue a coordenadora do PIBID quinzenalmente.

Além do trabalho realizado dentro da escola, ocorriam reuniGes quinzenais com a
Coordenadora de area do PIBID, onde eram discutidos textos sobre a temética da inclusdo,
realizadas trocas de experiéncias entre as bolsistas e possiveis sugestdes de como lidar com as
dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar.

Além do PIBID, durante o curso de pedagogia da UFV, cursei duas disciplinas que
abordavam a temética da inclusdo, séo elas: EDU 262 - Fundamentos da Educacédo Especial | e
EDU 449 - Estagio Supervisionado em Educacdo Especial, que também me ofereceram um
suporte para o trabalho com alunos com NEE’s. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia - Art. 5°, inciso V “O egresso do curso de
Pedagogia devera estar apto a reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas”
(NUNES, 2006, p. 2). E, por meio das disciplinas citadas anteriormente, foi possivel adquirir

algumas dessas competéncias.

Para além da finalidade de conferir uma habilitagdo legal ao exercicio profissional
da docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que forme o professor, ou que
colabore para sua formacdo. Melhor seria dizer, que colabore para o exercicio de
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sua atividade docente, uma vez que professorar ndo é uma atividade burocréatica
para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnicomecanicas
(PIMENTA, 1997, p.6).

Como aponta Pimenta (1997), a formacdo inicial de um professor deve contribuir para
0 exercicio da atividade docente, uma vez que esta profissio ndo depende apenas de
conhecimentos teoricos, sendo boa parte dos conhecimentos, adquiridos e aperfeicoados ao
longo de experiéncias da préatica docente.

Embora eu tenha tido o suporte das disciplinas cursadas, dos textos lidos e das
orientacdes da coordenadora do PIBID, encontrei diversas dificuldades para lidar com o aluno
autista, pois mesmo ele possuindo um autismo com menor intensidade de comportamentos
repetitivos, era muito inquieto e acabava atrapalhando a dindmica de toda a turma. Ele se
comunicava oralmente, porém possuia um campo de interesse restrito, demonstrando interesse
apenas em assuntos relacionados a animais e dinossauros.

O aluno apresentava comportamento agressivo em relacdo aos colegas, as vezes sem
motivo aparente, empurrava, mordia, arremessava objetos, insultava e por vezes, também era
agredido por alguns colegas de turma. Estes comportamentos se mostravam como grandes
desafios tanto para mim, quanto para a professora da turma. Havia portanto, uma grande davida
em relacdo a escolha de uma metodologia que poderia ser eficaz no trabalho com o aluno.

Em conversa com a supervisora do PIBID na escola, que também era a professora da
Sala de Recursos Multifuncionais®, fui aconselhada a montar uma rotina para o aluno. A
utilizacdo da rotina é muito importante para a organizacdo do tempo e espago para criancas
autistas e serve para diminuir o estresse gerado pela incerteza do que acontecera ao longo do
dia (GONCALVES DE MENEZES, 2013). Confeccionei a rotina com figuras que
representavam todas as atividades que eram realizadas em sala de aula e apresentei ao aluno.
Nos primeiros dias, ele se mostrou interessado, ia até a rotina ajudava a monté-la com todas as
atividades que seriam realizadas naquele dia e ao final de cada uma, retirava a imagem que

representava a atividade concluida (figura 3).

> Sala de Recursos Multifuncional [...] € um atendimento educacional especializado, de natureza pedagdgica
que complementa a escolarizagdo de alunos que apresentam deficiéncia Intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos, matriculados na
Rede Publica de Ensino. (PARANA, 2011).
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Figura 3: aluno montando a Rotina
Fonte: Fotografia tirada pela autora.

Depois de algum tempo, o aluno foi perdendo o interesse pela rotina, se recusava a
monta-la e a realizar as atividades na sequéncia proposta. Acredito que esse desinteresse surgiu
porgue a rotina so era construida nos dias em que eu ia a escola (apenas duas vezes na semana),
nos outros dias, ele possuia 0 acompanhamento de uma estagiaria. Tanto a professora regente
da turma, quanto a estagiaria, ndo utilizavam a rotina com o aluno.

A estagiaria se sentava ao lado do aluno todos os dias. Era ela quem Ihe ajudava durante
todas as atividades e controlava 0 momento em que o aluno podia ou nao sair de sala de aula,
ir ao banheiro, etc. Nos dias em que eu estava presente na escola, ela ajudava a professora com
0s demais alunos e eu possuia espaco para trabalhar mais diretamente com o aluno.

E importante ressaltar que o trabalho desenvolvido por mim e pela estagiaria, embora
envolvessem o aluno com autismo, ocorriam de formas distintas. Eu desenvolvia um trabalho
com toda a turma, visando promover a inclusao e estimular a autonomia do aluno, por meio de
atividades em grupo, trabalho com assuntos que faziam parte do interesse do aluno, oferecendo
orientacdo durante a realizacdo das atividades e estimulando que o aluno tentasse fazé-las
sozinho. A estagiaria, por outro lado, trabalhava exclusivamente com o aluno, sentada o tempo
todo ao lado dele, dificultando a interagéo com os colegas, auxiliando em todas as atividades e
em alguns casos, até mesmo ditando as respostas para o aluno ou indicando a cor que ele deveria

colorir as ilustragdes.
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Durante as atividades e historias que apresentavam temas relacionados a animais, o
aluno se mostrava atento. Porém, este tipo de contetdo era pouco trabalhado em sala de aula,
sendo que nas poucas vezes em que foi abordado, ocorreu porque eu havia dado regéncia. O
aluno, embora possuisse dificuldades comportamentais, conseguia fazer todas as atividades,
acompanhando o nivel dos demais colegas. Mas, nem todas as atividades eram concluidas,
devido a impulsividade e recusa do aluno.

Embora a professora tenha conversado por diversas vezes com a mée da crianca,
solicitando que ele ndo levasse brinquedos para a sala de aula, ele sempre trazia em sua mochila.
Os brinquedos tiravam sua concentra¢do durante a atividade e também distraiam os outros
alunos da turma. Quando o brinquedo era retirado, ele comecava a gritar, chorar, agredir colegas
e derrubar carteiras.

Tais situacGes eram dificeis de serem contornadas, sendo a Unica solucdo, retirar o aluno
de sala de aula até ele se acalmar, ou por vezes, atender as suas vontades, deixando ele ficar
brincando sem fazer as atividades.

Devido a essa dificuldade em lidar com o aluno, decidi realizar esta busca na literatura
para comparar os resultados, com as préaticas que presenciei em sala de aula durante a minha
atuacdo no PIBID. Busquei encontrar indicios de metodologias e possiveis praticas pedagdgicas

que fossem adequadas para a incluséo de alunos com autismo.

2. METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta revisao de literatura, realizei uma busca em duas bases
de pesquisa, o Portal de Periddicos da Capes e a SCIELO. Foi estabelecido um periodo para a
busca, de 2006 a 2016, com a intencdo de mapear 0 processo de desenvolvimento de
publicacdes de artigos sobre a tematica nos ultimos dez anos. A partir deste delineamento
temporal, busquei resultados sobre possiveis praticas pedagdgicas utilizadas com alunos
autistas, da educacdo infantil e ensino fundamental I em instituicGes regulares de ensino.
Delimitei a busca para alunos destes niveis de escolarizacao, pois como futura pedagoga minha
area de atuacdo docente se restringe a estes niveis de ensino. Para a realizacao deste trabalho,
foi utilizada como instrumento metodoldgico a revisao sistematica da literatura.

Os artigos de revisao, assim como outras categorias de artigos cientificos, sdo uma
forma de pesquisa que utilizam de fontes de informagbes bibliogréficas ou
eletrbnicas para obtencdo de resultados de pesquisas de outros autores, com o
objetivo de fundamentar teoricamente um determinado objetivo (ROTHER, 2007,

p.1).
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Utilizei este rigor metodoldgico buscando, sobretudo, uma forma de selecionar e avaliar
os diversos artigos que tivessem relacdo com a minha pesquisa para, dessa forma, obter
resultados mais claros e precisos. Sobre a revisao sistematica da literatura, Sampaio (2007,
p.84) aponta que:

Uma revisao sistematica, assim como outros tipos de estudo de revisdo, é uma
forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado
tema. Esse tipo de investigacdo disponibiliza um resumo das evidéncias
relacionadas a uma estratégia de intervencao especifica, mediante a aplicacdo de

métodos explicitos e sistematizados de busca, apreciacdo critica e sintese da
informagé&o selecionada.

Para a obtencdo de artigos que contribuissem para minha pesquisa, realizei uma busca
na SCiELO (ScientificElectronic Library Online) e no Portal de Periddicos da Capes, utilizando
como descritores: “autismo”, “praticas pedagdgicas”,“inclusdo”, “educacdo especial” e
“Inclusdo educacional”. Para atender aos objetivos propostos, estabeleci como critério de
pertencimento, o conteddo dos resumos que tinham alguma correlacdo com Educacdo. Optei
por artigos, pois 0S mesmos, possuem o objetivo de comunicar e divulgar para a sociedade um
conhecimento cientifico produzido (HAMER et.al, 2011), além de serem mais diretos e
objetivos.

Como critério para a selecdo desses artigos, foram escolhidos aqueles que:

e Apresentassem uma discussao a respeito da escolarizacdo de alunos autistas em
escolas regulares de ensino;

e Contemplassem turmas da Educacéo infantil ou do Ensino Fundamental I.

e Abordassem as praticas pedagogicas utilizadas por docentes, cuja turma

possuisse algum aluno autista.

Foram feitas duas buscas distintas em ambos os sites. Na primeira, relacionei 0s
descritores “autismo”, “praticas pedagdgicas” e “inclusdo” e encontrei dezesseis resultados,
dois na SciElo e quatorze no Portal da Capes. Realizei uma nova busca utilizando como
descritores: “educagdo especial”, “autismo” e “inclusdo educacional” e encontrei trinta e sete
resultados, sendo sete na SciELO e trinta no portal da Capes.

Para a anélise dos dados obtidos, foi utilizada a metodologia qualitativa. “A analise
qualitativa de dados [...] se caracteriza por ser um processo indutivo que tem como foco a

fidelidade ao universo de vida cotidiano dos sujeitos” (ALVES e SILVA, 1992. p.61)
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Os artigos selecionados foram entdo, comparados e analisados de acordo com quatro
categorias: mediacdo do professor com o aluno; adaptacdo da metodologia ou material didatico;
presenca de auxiliares em sala de aula e relagdo do aluno autista com os colegas em sala de

aula.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A primeira busca foi realizada no portal da CAPES e na SciELO, cruzando os
descritores “autismo”, “praticas pedagogicas” e “inclusdo”, consegui encontrar dezesseis
resultados, dois na SCiELO e quatorze no Portal da CAPES. Para selecionar os textos para a
pesquisa, primeiramente analisei o resumo, juntamente com o titulo e as palavras-chave de
todos os artigos encontrados. Dentre eles, selecionei aqueles que abordavam a questdo da
inclusdo de criancgas autistas na rede regular de ensino e que apresentavam algum indicio de
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores destes alunos. Os textos, cujos resumos,

atendiam a esses pré-requisitos, foram selecionados para a leitura (Grafico 1).

Grafico 1: Busca realizada com os descritores:“autismo”,
“praticas pedagogicas” e “inclusao
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Fonte: Elaborado pela autora.

Os dois artigos encontrados na busca realizada na SciELO, tiveram seus resumos
analisados e foram selecionados para a leitura. Porém, ambos foram descartados da analise.

Um por tratar-se de uma pesquisa realizada em Portugal e 0 outro por tratar a questao do tempo
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e espaco como instrumento de inclusdo de alunos com autismo, sem mencionar a faixa etaria
dos alunos e sem deixar claro as praticas pedagdgicas utilizadas.

Dos quatorze artigos encontrados no portal da CAPES, dez foram descartados da
pesquisa logo apds a leitura do resumo, pois ndo apresentavam relacdo direta com o autismo.
Dentre estes, haviam textos relacionados com o disturbio especifico de linguagem e a Sindrome
de Down; que retratavam questOes ligadas a tecnologia como instrumento facilitador da
inclusdo; que apontavam questdes vinculadas a pediatria e a fonoaudidéloga; outros a assuntos
relacionados a educacdo ambiental; sobre a deficiéncia como foco do curriculo na UFRN e
assuntos relacionados as politicas publicas de inclusdo no Brasil.

A busca totalizou em quatro artigos para a leitura. Destes, alguns resumos foram
imprecisos em relacdo a faixa etaria das criancas pesquisadas, ao local em que foi realizada a
pesquisa e sobre as praticas pedagogicas utilizadas pelos docentes. Depois de efetuada a leitura
dos artigos na integra, um dos textos teve que ser descartado, pois apresentava apenas um
comparativo entre a competéncia social de uma crianga com autismo e uma com
desenvolvimento tipico no espaco escolar, sem mencionar praticas pedagogicas efetuadas pelos
professores desses alunos. Outro texto foi descartado, por ser um estudo realizado em uma
escola especial.

Por fim, restaram dois textos que atendiam a todos os critérios da pesquisa. Sao estes:

e Gracioli e Bianch (2014) que apresenta um estudo de caso realizado com uma crianga
de 7 anos, matriculada na rede regular de ensino, apontando as praticas efetuadas pela
professora da turma para facilitar a inclusao deste aluno;

e Santanaetal. (2016) que faz uma reviséo de literatura sobre o brincar como instrumento
de incluséo de alunos autistas na rede regular de ensino.

Devido a escassez de resultados significativos para a pesquisa, depois desta primeira
procura, foi realizada uma nova busca, utilizando os descritores, “educagdo especial”,
“autismo” e “inclusao educacional”. Foram encontrados sete resultados na SciELO e trinta no

portal de Periodicos da CAPES (Grafico 2).
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Gréfico 2: Busca realizada com os descritores: “educagio
especial”, “autismo” e “inclusiao educacional”
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Fonte: Elaborado pela autora.

Estes textos tiveram seus resumos lidos. Dos sete textos encontrados na SciELO, quatro
foram descartados. Estes apresentavam assuntos relacionados: a formacdo de professores; a
area da psicologia; analise do padrao de mediacdo do professor com base na escala de avaliacdo
de experiéncia de aprendizagem mediada; ao acesso e permanéncia de sujeitos com autismo na
escola, utilizando como instrumento de pesquisa o0 Censo da Educa¢do Bésica entre 0s anos de
2009 e 2012. Embora todos estes textos estivessem relacionados com o autismo, nenhum deles

apresentava indicios de praticas pedagogicas utilizadas com estes alunos.

Os outros trés textos restantes foram lidos e todos foram selecionados para este estudo.

Estes textos sao:

e Togashi e Walter (2016) - apresenta um estudo de caso, realizado com um aluno
autista do quinto ano do ensino fundamental, aponta o PECS-Adaptado como
recurso facilitador da comunicagdo do aluno com a professora e a estagiaria da
turma.

e Santarosa e Conforto (2015) - retrata a questdo da inclusédo digital de trés alunos
autistas matriculados na rede regular de ensino, apontando como recurso

pedagdgico a utilizacdo de tablets e laptop;
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e Gomes et al. (2010) - aponta uma pesquisa com alunos autistas, realizada em
escolas da rede municipal de Belo Horizonte, em que foram pesquisadas, cinco
criancas da educacdo infantil, quatorze do primeiro ciclo do ensino fundamental
e quarenta e duas do segundo ciclo. Os autores salientam a falta de adaptacéo
dos materiais didaticos e das metodologias para trabalhar com os alunos autistas.

Dos trinta textos encontrados como resultado da busca realizada no Portal da CAPES,
apos realizada a leitura do resumo, foram descartados treze resultados, por ndo apresentarem
relacdo com a educacdo ou com o autismo. Estes apresentavam assuntos diversos: ligados a
area da psicologia; relacionados com a surdez; sobre o ativismo politico de pais de autistas; a
questdo do financiamento da educacdo especial no Brasil; o letramento em um Centro de
Atendimento Educacional Especializado — AEE; trés artigos cujos assuntos estavam
relacionados a area da medicina; um sobre atividade fisica adaptada; outro sobre a dificuldade
de diagnostico da dupla excepcionalidade (ligado a area da psicologia); um sobre deficiéncia

intelectual; e outro relacionado com a érea da fisioterapia.

Dos dezessete textos restantes, outros quatorze foram descartados a partir da leitura do
resumo, do titulo e das palavras-chaves, pois apesar de estarem relacionados com a educagédo
ou com o autismo, ndo satisfaziam os demais critérios de analise (contemplar alunos da
Educacao Infantil ou Ensino Fundamental I, matriculados na rede regular de ensino e apresentar
as praticas pedagogicas efetuadas pelos professores destes alunos). Estando estes relacionados
a: gestdo escolar com facilitadora da inclusdo, sem apresentar nenhuma relagéo direta com o
autismo; descricdo dos resultados do programa de apoio a educacdo especial nos anos de 2005
e 2006; curso de formacdo de professores; 6tica familiar a respeito da inclusdo de alunos
autistas; modelo de ensino inclusivo adotado pelo municipio de Suzano (SP); as praticas
inclusivas nas escolas como uma “utopia realizavel”; um sobre o distirbio especifico de
linguagem quanto a percepc¢ao que a familia apresenta deste distdrbio; outro sobre dificuldades
intelectuais; um texto sobre a estrutura fatorial da versdo brasileira do Social SkillsRating
System (SSRS -BR); testagem de um modelo preditor da motivagdo moral com trés variaveis,
identidade, identidade moral e integridade; outro sobre a anélise da evolugdo linguistica de um
sujeito com sindrome ndo esclarecida; um sobre as incapacidades de alunos em processo de
inclusdo por meio do PEDI (Inventario de Avaliacdo Pediatrica de Incapacidades); e um sobre
a comparacao do perfil comunicativo de criangas com disturbios do espectro autistico com duas
terapeutas de linguagem (fonoaudidlogas), uma que ja desenvolvia um trabalho a mais tempo

com a crianga e outra desconhecida.
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Os trés textos que restaram foram lidos na integra. Destes, o texto de Gonring (2013),
foi descartado da pesquisa, pois retrata a questdo da inclusdo de sujeitos com sindrome de
Asperger® na escola comum. Essa sindrome embora seja caracterizada como TGD, possui

caracteristicas diferentes do autismo. Restaram entdo para a pesquisa, 0s seguintes textos:

e Gongalves de Menezes (2013), que trata de um estudo de caso realizado em uma
escola municipal da cidade de Manaus, com um aluno autista matriculado no
terceiro ano do ensino fundamental. E aponta a relacdo da professora com o
aluno, relacdo do aluno com os colegas e o trabalho de aceitacao realizado pela
professora da turma para possibilitar a incluséo deste aluno.

e Santos e Chiote (2016) em que as autoras retratam suas experiéncias com duas
criancas autistas, uma na educacgdo Infantil e uma no ensino fundamental,
apresentando uma analise em relacao a pré-historia da linguagem escrita destes
alunos, apontando algumas praticas que contribuiram para o desempenho destes

alunos na sala de aula regular.

Depois da realizagdo da busca com os dois conjuntos distintos de descritores, restaram
para analise, sete textos. No tdpico a seguir, serdo discutidas as informacfes presentes nestes

textos de acordo com critérios pré-estabelecidos.

Para possibilitar o estabelecimento de correlagdo entre os textos selecionados, foram

utilizadas os seguintes critérios:

e Mediacédo do professor com o aluno;
e Adaptacdo da metodologia ou material didatico;
e Presenca de auxiliares em sala de aula.
e Relacdo do aluno autista com os colegas em sala de aula.
A seguir serdo apresentados os resultados das andlises dos artigos selecionados,

utilizando os tdpicos acima como norteadores para a discussao.

3.1 Mediacéo do professor com o aluno

A sindrome de Asperger (SA) caracteriza-se por prejuizos na interagdo social, bem como interesses e
comportamentos limitados, como foi visto no autismo, mas seu curso de desenvolvimento precoce estd marcado
por uma falta de qualquer retardo clinicamente significativo na linguagem falada ou na percep¢do da linguagem,
no desenvolvimento cognitivo, nas habilidades de autocuidado e na curiosidade sobre o ambiente (KLIN, 2006.

p.8).
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A relagdo que um professor estabelece com seus alunos, principalmente na educagéo
infantil e ensino fundamental |, fase em que ele € visto como ponto de referéncia para seus
alunos, é crucial durante o processo de ensino-aprendizagem. Em se tratando de alunos com
autismo, essa relacdo se torna ainda mais importante. A atitude do professor perante o aluno
com autismo, pode influenciar os comportamentos dessa crianga, e até mesmo influenciar o
comportamento dos demais alunos em relagdo & mesma. Lemos (2014), aponta que, cabe aos
profissionais que trabalham com criancas autistas, utilizar estratégias que contemplem a
aquisicdo de habilidades, para contrapor a defasagem que estes alunos tém em relacdo a
comunicagdo e a0 comportamento.

Em relacdo a este quesito, nos artigos utilizados para essa pesquisa sdo apresentados
alguns trechos que demonstram a mediacao realizada pelos docentes para com os alunos com

autismo. Estes trechos estdo descritos no quadro 1:

Quadro 1 —Mediacéo do professor com o aluno.

Textos Mediacdo do professor com o aluno

“¢ preciso que o professor estimule a concentragdo de seu aluno durante as tarefas, para

minimizar as dificuldades comunicativas” (p.130)

“¢ valido ressaltar que em atividades que exigem registros, como desenhos, pinturas e

escrita, a professora Helena optou por conduzir PHL, pegando sempre em sua méo e
GRACIOLI e realizando a tarefa junto com o aluno [...]” (p.133)

BIANCHI (2014)

“Observa-se a brincadeira como uma prética social que é realizada também pela crianca

com autismo, e se o professor a colocar na posigdo de sujeito, poderé garantir seu lugar

de participante da cultura”. (p.62)

“A brincadeira no processo de ensino-aprendizagem de alunos com transtorno do

espectro autista favorece a interagdo social e a inclusdo [...] devendo ser uma agéo

SANTANA et al. intencional educativa de qualquer educador que veja cada estudante como cidaddo com
(2016) capacidades a serem desenvolvidas [...]” (p.62-63)

“A professora desenvolvia atividades pedagogicas e trabalhava diretamente com
Guilherme [...] com a chegada da estagiaria, a professora continuou desenvolvendo e

TOGASHI e preparando algumas atividades , porém diminuiu consideravelmente o contato direto
WALTER (2016) com o aluno [...] (p.363)

“A professora abriu atividade de desenho com lapis coloridos para ele desenhar
livremente, indicando com o dedo as cores da bandeira: verde amarelo e azul. (p.362)

SANTAROSA ¢ A professora mudou a posicdo da tela de modo a ficar na vertical, na altura do olhar.
CONFORTO (2015) | Assim, houve mais tempo de atengdo na atividade” [...] (p.362)

"Alguns professores sdo mais afetuosos e tendem a " proteger" o aluno ndo apontando

as dificuldades que eles realmente apresentam, ou inverso; professores tendem a achar

gue o aluno apresenta mais dificuldades do que realmente acontece". (p.394)

"a frequéncia de emissdo de comportamentos dos alunos que o professor julgava serem

dificeis de lidar ocorria "as vezes" entre 60 e 70% em todas as etapas. Sobre as
GOMES e dificuldades ou dividas do professor ( escola) em relacdo a maneira de lidar com seu

MENDES (2010) aluno com autismo, 40% dos professores afirmaram que isso " nunca" ocorre” (p.389).

“Pedro tinha um bom relacionamento com a professora Jaqueline os vinculos de
afetividade facilitavam entendimento do aluno, Pedro solicitava a sua ajuda por meio de
GONCALVES DE | gestos, por exemplo, abrir o armério, apontava para o caderno quando acabava de
MENEZES (2013) | responder a tarefa” (p.306).
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Segundo a mae de Pedro a saida da professora Jaqueline trouxe prejuizos a seu filho, pois
ja havia um vinculo de afetividade que transmitia seguranga a Pedro. Para ela, a nova
professora demonstra boa vontade para atender bem o seu filho, mas ainda néo possui
conhecimentos especificos para trabalhar com ele” (p.307).

"Sobre a relagdo entre o pensamento e a linguagem no caso de Rafael, entendemos que a

palavra do adulto mediando sua relacdo com desenho teve um papel muito importante: a

SANTOS e CHIOTE | linguagem verbal do adulto orientava e atribuia sentido aos tracos que Rafael fazia na
(2016) folha, indicando que era a representacdo do desenho” (p.244).

Fonte: Elaborado pela autora.

Atraveés dos trechos selecionados no quadro 1, alguns aspectos relevantes da mediacéo
do professor com o aluno (com autismo) podem ser levantados. Dentre eles, ndo posso deixar
de mencionar o que € apontado em todos os textos, embora de maneira diferente: a importancia
da mediacdo do adulto (professor), no processo de aprendizagem destes alunos.

O conceito Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), elaborado por Vygotsky, traduz
bem esta importancia da mediacdo do professor na aprendizagem dos alunos. A ZDP diz
respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que representa aquilo que a crianca
consegue fazer sem ajuda e o nivel de desenvolvimento potencial, que diz respeito a resolugéo
de um problema por parte da crianga, com orientagdo de um adulto.

[...]se a crianca resolve o problema depois de fornecermos pistas ou mostrarmos
como o problema pode ser solucionado, ou se o professor inicia a solucdo e a
crianca a completa, ou, ainda, se ela resolve o problema em colaboragdo com
outras criancas [...] aquilo que a crianga consegue fazer com ajuda dos outros
poderia ser, de alguma maneira, muito mais indicativo de seu desenvolvimento
mental do que aquilo que consegue fazer sozinha (VIGOTSKI, 1991, p. 57).

Partindo desta ideia, podemos inferir que a mediacdo do professor implica de forma
positiva para o desenvolvimento da crianca. Em relacdo a este aspecto, (Gracioli e Bianchi,
2014; Santana et al, 2016 ) apontam respectivamente a importancia do professor para estimular
a concentracao do aluno autista durante a realizagédo das tarefas e a questéo da intencionalidade
que o educador deve apresentar durante as brincadeiras, para dessa forma desenvolver
habilidades em seus alunos.

Sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia Vygotsky (2011, p. 869) aponta que: “O
desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde
ndo é possivel avangar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural”.

Partindo deste pressuposto, a questéo da deficiéncia ndo deve ser enxergada como forma
de empecilho para inclusdo destes alunos, cabendo ao professor servir como facilitador deste
processo. Ainda sobre a importancia da mediacdo, Santarosa e Conforto (2013) destacam

trechos em que a professora atua diretamente com o aluno, orientando durante as atividades e
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organizando o material de maneira mais acessivel para 0 mesmo. Sobre 0 mesmo aspecto,
Santos e Chiote (2016), retratam que a mediagdo do adulto durante a elaboracéo dos desenhos
serve para orientar e atribuir sentido a atividade realizada pelo aluno.

Outro aspecto encontrado em alguns textos, é a importancia da afetividade e do contato
direto entre o professor e o aluno com autismo (Gomes e Mendes,2010; Gongalves de Menezes,
2013; Togashi e Walter, 2016). Foi possivel perceber que os lagos de afetividade estabelecidos
entre professor e aluno deixam a crianga mais segura e facilitam o trabalho docente a medida
que o professor possui uma aproximacdo maior do aluno. No entanto, essa afetividade ndo deve
ser vista como uma forma de protecdo exagerada ao aluno, pois neste caso pode prejudicar 0s
avancos do mesmo.

Sobre estes dois aspectos (mediacdo e afetividade) que sdo apresentados nos textos, na
experiéncia que tive no PIBID pude observa-los em raros momentos, no que tange a relacédo da
professora regente com o aluno autista. Era possivel perceber que a docente, em alguns
momentos, se fazia indiferente a presenca do aluno em sala de aula, deixando em minha
responsabilidade ou da estagiaria mediar as atividades feitas pelo aluno. Sobre esta questdo, é
importante ressaltar que o aluno é reponsabilidade docente, e na inclusdo, 0s apoios ndo séo
substituiveis ao trabalho do professor.

Através desta analise, foi possivel constatar que o aluno com autismo exige uma aten¢do
maior de seus professores e que a criacdo de vinculos afetivos com este aluno, pode facilitar o
processo de ensino-aprendizagem. Cabe entdo ao professor, atuar como mediador,
interceptando o contato deste aluno com as atividades e com os colegas de turma, para dessa
forma, conseguir contornar as dificuldades comunicativas e comportamentais, tao

caracteristicas do autismo.

3.2 Adaptacdo da metodologia e/ou material didatico

Para que a inclusdo de alunos com NEE’s se efetive nas escolas € necessario
primeiramente, que sejam feitas adaptacdes tanto na metodologia do professor quanto no
oferecimento de recursos para atender as necessidades destes alunos. “A definigdo de
Necessidades Educacionais Especiais remete a provisdo de recursos educativos indispensaveis
para atender as necessidades e diminuir as dificuldades de aprendizagem que os estudantes
apresentam. (SANTANA et al. 2016, p.52). Partindo deste conceito, no quadro 2, serdo
apresentados trechos dos artigos pesquisados, que retratam sobre as adaptacGes de recursos ou

metodologias utilizadas na incluséo de alunos com Transtorno do Espectro Autista.
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Quadro 2 — Adaptacdo da metodologia ou material didatico

Textos

Adaptacdo da metodologia ou material didatico

GRACIOLI e
BIANCHI (2014)

“A turma foi preparada para receber PHL [...]as professoras anteciparam para as criangas
a chegada de PHL, utilizando trabalho com historias infantis que retratam diversas
situacdes do cotidiano de uma crianga com necessidades especiais [...] (p.132).

“Os trabalhos realizados com PHL, sempre foram os mesmos dos demais alunos, sem
diferencia¢do quanto ao conteldo, adaptando apenas a metodologia utilizada” (p.133).
“As situacdes de aprendizagem sdo criadas por meio de objetos que fazem parte do
proprio interesse da crianga” (p.133).

“a escola optou por realizar um trabalho com as PECS [...], em busca de comunicacgio
alternativa [...]” (p.134)

SANTANA et al.
(2016)

“Através do brincar, a crianga desenvolve a capacidade de criar, imaginar, cooperar,
seguir regras, desenvolver a autoestima, autoconfianga e o seu eu” (p.59).

“0jogo e o brincar tem muito a contribuir com as atividades pedagdgicas no decorrer das
aulas”(p.59).

“as atividades que envolvem jogos e brincadeiras podem criar zonas de desenvolvimento
para as criangas com necessidades educacionais especiais, incluindo as que tem o
transtorno do espectro autista” (p.59).

“o brincar € uma Otima maneira para estimular a interacdo de criangas autistas com o
mundo, favorecendo o contato com a vida em sociedade” (p.60).

TOGASHI e
WALTER (2016)

“foi possivel observar vocalizagdes, meios de comunicacéo realizadas através de gestos,
além do uso de cartdes ou figuras de comunicagdo alternativa ao longo das sessdes
realizadas” (p.363).

“[...] introdugio do PECS-Adaptado no ambiente do ensino regular [..] E possivel
afirmar que, mesmo com o pouco uso realizado na sala de aula regular, isso possibilitou
sua comunicagéo com a professora e com a estagiria (p.363).

“[...] a Comunicacdo Alternativa e Ampliada pode ser uma importante ferramenta a ser
utilizada no processo de inclusdo de alunos com TEA no ensino regular” (p. 364).

SANTAROSA e
CONFORTO (2015)

"A opc¢do de estabelecer como estratégias pedagdgicas para alunos com Transtorno do
espectro autista- assistir videos do YouTube e ouvir musicas armazenadas em
equipamentos de armazenamento externos ( pen drive)- evidenciam o potencial da
tecnologia mével reduzido a um dispositivo de ordenamento corporal condizente com a
meta de socializagdo estabelecida para esses estudantes com deficiéncia”. (p.358)

“Os jogos digitais sdo bem organizados, com animag@o e espago limitado. Para um
estudante com Transtorno de Espectro Autista essa delimitacéo espacial é importante
[...]” (p.360).

“aplicativos educacionais disponibilizados em tablets, pela interagdo mais amigavel que
proporciona ao usuario com deficiéncia, ampliam as possibilidades de diferentes recursos
digitais, entre eles a utilizacdo de programas de comunicagio alternativa” (p.360).

GOMES e
MENDES (2010)

"de forma geral, observa-se que a realizacdo frequente de atividades, sejam elas
idénticas ou diferenciadas, em todas as etapas escolares, é baixa, variando de 10 a 50%
dos alunos” (p.387).

"Nenhum tipo de adequacdo da metodologia de ensino e dos contetidos pedagdgicos foi
relatada pelos professores, além disso, néo foi relatado também o uso de recursos de
comunicagdo alternativa por alunos ndo falantes. A porcentagem de alunos néo falantes
na educacdo infantil é alta, assim como a porcentagem de alunos do primeiro ciclo que
ndo aprenderam habilidades pedagdgicas béasicas. Esses alunos poderiam ser
beneficiados por estratégias de ensino diferenciadas e pelo uso de recursos de
comunicagdo alternativa, que vem se mostrando eficazes para pessoas com autismo”
(p.393).

GONGCALVES DE
MENEZES (2013)

“A professora afirma que realizou o trabalho de sensibilizagdo com a turma para
aceitagdo de Pedro e contou principalmente com apoio da familia”(p. 306).
“Uma atividade que permite melhorar as condigdes de comunicagdo de alunos que
apresentam sindrome do autismo é antecipagéo da rotina escolar” (p.309).
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“Apresentar recursos visuais, tateis que poderdo auxiliar no desenvolvimento dos
contetdos programaticos. Exemplos: objetos reais, cartazes ou fichas com gravuras que
representem acdes do cotidiano escolar, cartazes que possam ilustrar os contetidos que
estdo sendo trabalhados” (p.320).

“Utilizar o laboratério de informatica para explicar também contelidos programaticos,
aproveitando o interesse do aluno pelo computador permitindo sua maior atencdo e
aprendizagem do contetido em desenvolvimento” (p.320).

“Tomamos, como eixo de analise na educacdo infantil, o brincar de faz de conta e, no
ensino fundamental o gesto e o desenho (p.234).
"Um dos recursos utilizados para esse processo foi ensina-lo usar os gestos para se
comunicar e demonstrar o que aprendeu” (p.244).
"Observamos que Rafael utilizou gestos no processo de apropriacdo de conhecimentos
trabalhados pela professora Regente e para se comunicar, por exemplo, quando pedia o
sorvete a sua mée, repetindo o movimento usado na escola para representar o sorvete"
SANTOS e CHIOTE | (p.244).

(2016)

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a adaptacdo de recursos utilizados na inclusdo de alunos com autismo, 0
mais citado nos artigos foi o uso da Comunicacédo Alternativa Ampliada — CAA. Para alunos
com autismo que possuem auséncia de fala, esse tipo de comunicacdo é imprescindivel no
processo de inclusdo. Dos artigos selecionados para esta pesquisa, cinco indicam em algum
momento o0 uso da Comunicacdo Alternativa. Estes artigos destacam como instrumento de
CAA, a comunicacdo realizada através de gestos (Santos e Chiote, 2016; Togash e Walter,
2016); o uso de recursos de comunicacdo alternativa em tablets (Santarosa e Conforto, 2015);
a utilizacdo das PECS (The Picture Exchange Communication System)7 (Gracioli e Bianchi,
2014; Togash e Walter, 2016). Ou até mesmo a falta da utilizacdo dos recursos de CAA, mesmo
nas turma em que o aluno autista ndo se comunicava oralmente (Gomes e Mendes 2010).

Os recursos citados acima, também se enquadram como tecnologias Assistivas,
importante instrumento utilizados na inclusdo de alunos com deficiéncia e que contribuem

também para a inclusdo de autistas no ensino regular.

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo
social. (BRASIL, 2007).

’PECS (The Picture Exchange Communication System), um sistema de Comunicacdo Alternativa que consiste
na troca de figuras. “Troca-se 0 cartdo de comunicacdo que esta em poder do usuario pelo item desejado por ele,
podendo ser um objeto, a solicitagdo de alguma agédo [...]” (TOGASHI ¢ WALTER, 2016, p.353).
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A preparagdo da turma para receber o aluno autista, citada em alguns dos artigos
(Gracioli e Bianch, 2014; Gogalves de Menezes, 2013) também é um recurso relevante na
incluséo destes alunos. De acordo com Giaconi e Rodrigues (2014), antes de incluir um aluno
com autismo é necessario que haja uma preparacao para recebé-lo, para desta maneira, agir de
forma preventiva, buscando minimizar a dificuldade de adaptacdo do aluno incluido e facilitar
a aceitacdo por parte dos demais alunos.

A realizacdo de atividades em sala de aula pelos alunos autistas também é uma questao
abordada nos textos, Gracioli e Bianchi (2014) retratam que o aluno pesquisado realizava as
mesmas atividades que os colegas, apenas com adaptacdo da metodologia. Ja Gomes e Mendes
(2010) indicam que boa parte dos alunos pesquisados apresentam pouca ou nenhuma realizacéo
de atividades, sejam elas idénticas ou diferenciadas. A este respeito, para que a inclusdo de fato
se efetive é necessario que o aluno incluido tenha acesso ao mesmo conteudo dos demais alunos,
do contrario o que estaria ocorrendo seria o processo de integracao®.

Também é apontada como estratégia para o trabalho com alunos autistas a utilizacao de
objetos que facam parte do seu campo de interesse e a utilizacao de jogos e brincadeiras. Essas
questdes sdo abordada nos textos de Santana et al. (2016); Santos e Chiote (2016), em que
ambos relacionam o ludico como forma de facilitar a socializacdo, estimulando a imaginacéo e
a criatividade, facilitando também a assimilacéo de regras.

Para a crianca, o brincar é a atividade principal do dia-a-dia. E importante porque
da a ela o poder de tomar decisfes, expressar sentimentos e valores, conhecer a
si, aos outros e 0 mundo, de repetir agcbes prazerosas, de partilhar, expressar sua
individualidade e identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo,
0s sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar. Ao brincar, a crianca
experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e
da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens.
Mas é no plano da imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizacdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da infancia, que
coloca a brincadeira como ferramenta para a crianga se expressar, aprender e se
desenvolver (KISHIMOTO, 2010, p.1).

A utilizagdo do brincar é eficaz no ensino de alunos com autismo, pois estimula a
capacidade de abstracédo e proporciona um contato direto com os colegas. Além desse recurso,
sdo abordados nos textos: a antecipacdo da rotina escolar; utilizagdo de recursos visuais;

utilizacdo do laboratorio de informatica para trabalhar contetdos programaticos; trabalho com

8Inimeras transformacdes, sobretudo aquelas relacionadas as posturas adotadas atualmente com relagdo a
deficiéncia, sdo necessarias para realmente promover a inclusao que, ainda hoje, apés tantas reflexdes e estudos, é
confundida com a integracao, que apenas insere 0 sujeito na escola, esperando que se adapte a um ambiente escolar
ja estruturado; a verdadeira inclusdo presume o redimensionamento de varios aspectos, tais como estruturas fisicas
da escola, adaptacGes curriculares e mudancas de atitude dos educadores, entre outros.(BASSALOBRE, 2006,
p.293)
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tablets e utilizagdo de jogos digitais, com animacao e espacos limitados - sendo que a limitagédo
do espaco é algo importante a ser trabalhado com alunos com autismo.

Sobre as metodologias e recursos citados acima, durante minha atuacdo no PIBID,
poucos foram presenciados. A utilizacdo da rotina foi algo que tentei implementar, mas que
porém ndo se efetivou, pois era trabalhada com o aluno apenas nos dois dias da semana em
que eu estava na escola, sendo que a professora e a estagiaria ndo a utilizavam com o aluno.
Sobre o trabalho com assuntos que faziam parte do campo do interesse do aluno, trabalhei nas
minhas regéncias atividades voltadas para o tema “animais”, e percebi que nestes dias ele
participou efetivamente das aulas, fazendo perguntas e realizando as atividades.

No entanto, outros recursos e abordagens metodoldgicas poderiam ter sido utilizados
para melhorar as condi¢bes de inclusdo deste aluno na escola. Caso a turma tivesse sido
preparada para recebé-lo, diversas situacdes de agressdo poderiam ter sido evitadas. A
utilizacdo de jogos e brincadeiras também seria interessante para contribuir para a assimilagéo
de regras por parte do aluno, algo que ele possuia dificuldade. Além disso, uma mudanca na
atuacdo da professora, poderia contribuir para a inclusdo do aluno, ela poderia trabalhar mais
diretamente com o0 mesmo, elogiar, estimular a fazer as atividades, ndo deixando apenas a meu
cargo e da estagiaria esta funcao.

Acredito que estes indicativos na literatura sobre metodologias e adaptacao de recursos
sejam de grande relevancia para nortear os trabalhos docentes, apontando recursos e
metodologias que obtiveram bons resultados e que poderdo ser repetidos por aqueles que

trabalham com alunos com TEA.

3.3 Presenca de auxiliares em sala de aula

Outro fato a ser destacado e que foi mencionado em trés dos sete textos lidos, é a
presenca de auxiliares em sala de aula. Durante o tempo em que atuei no PIBID com o aluno
autista, também presenciei a atuacdo de auxiliares com o aluno. O que pude perceber é que,
devido a atuacdo dessa profissional, a professora da turma se distanciou do aluno, como se este
fosse exclusividade da auxiliar, que se sentava sempre do lado do aluno e Ihe ajudava em todas
as atividades, sem qualquer interferéncia da professora. O que ocorria neste momento, era entdo
0 processo de integracdo, ja que o aluno estava inserido na escola regular, mas néo era visto
como pertencente a turma e nenhuma adaptacéo era realizada por parte da professora para

inclui-lo.
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Ao contréario da auxiliar, nos dias em que eu ia a escola, realizava um trabalho com toda
turma, oferecendo suporte a todos os alunos que apresentavam dificuldades e buscando
desenvolver a autonomia do aluno com autismo. Realizei também algumas regéncias na turma,
em que trabalhei com assuntos que faziam parte do interesse do aluno. Além disso, busquei
estimular a interagdo do mesmo com os demais colegas, por meio de trabalhos em grupo.

A atuacdo no PIBID me possibilitou ter um preparo maior para trabalhar com a incluséo
do aluno. Um aspecto negativo em relacdo a presenca de auxiliares em sala de aula, é que, em
sua maioria, ndo possuem formacdo especifica para isso, se tratando, em muitos casos, de
pessoas nao capacitadas e que se configuram como mao de obra barata para trabalhar com estes
alunos.

O principal apoio oferecido pelo sistema municipal é a presenca dos estagiarios
funcionando como auxiliares de vida escolar, mas pelo visto, os beneficios
maiores deste tipo de suporte se voltam mais para os professores e para o sistema
educacional do que para os alunos com autismo, pois com a oferta de suporte de
baixo custo, em comparacdo ao quanto seria se houvesse a contratacdo de
profissionais especializados, as demandas que surgem com a presenca do aluno
com autismo na sala de aula podem estar amenizadas com a contratacéo de leigos
(GOMES e MENEZES, 2010, p. 393).

Neste sentido, o estagidrio atua mais como um acompanhante do aluno, do que age em
prol de estimular o aprendizado deste aluno. Em relagdo a presenca de auxiliares/estagiarios
em sala de aula, no quadro 3 estdo apontados os trechos encontrados que contemplam este

assunto:

Quadro 3—Presenca de auxiliares em sala de aula

Textos Presenca de auxiliares em sala de aula

“¢ claramente perceptivel que a chegada da estagiaria na escola para atuar diretamente

com Guilherme fez diminuir as ocorréncias de interacdo da professora com o

aluno”(p.362).

“infelizmente tal pratica de o professor afastar-se na atuacdo direta com aluno da
TOGASHI e educacdo especial estd sendo muito comum nas escolas que estéo recebendo os chamados

WALTER (2016) mediadores [...]” (p.363).

"Possivelmente a presenca do auxiliar de vida escolar na classe desonera o professor do

ensino comum da tarefa de lidar com alunos que ndo falam, que ndo participam das

atividades, que ndo aprendem e que apresentem comportamentos dificeis de lidar"

(p.393).

"Um problema que pode comprometer a atuacao dos auxiliares de vida escolar é o baixo
GOMES e grau de instrucdo dos Estagiarios, pois cerca de 80% deles sdo estudantes de segundo

MENDES (2010) grau, e leigos, por ndo terem formacdo especifica para a fungdo que exercem" (p.392).

“Luiza observou que Pedro ndo consegue desenvolver nenhuma atividade, ndo ¢
GONGCALVES DE | agressivo, ndo incomoda os alunos, quase nédo fala e fica folheando o livro; mas acha que
MENEZES (2013) | deveria ter uma auxiliar na sala para ajuda-la nesse caso” (p.307).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Como pode ser observado no quadro 3, a presenca de auxiliares em sala de aula acaba
gerando um certo afastamento por parte das regentes de turma em relacdo ao aluno com
autismo.

Os resultados apontados nos textos de Togashi e Walter (2016) e Gomes e Mendes
(2010), se assemelham com a situagé@o que vivenciei no PIBID, em que a professora da turma
se sentia totalmente desonerada da funcéo de ensinar o aluno, ficando essa funcdo a cargo da
estagiaria.

Ja no texto de Gongalves de Menezes (2013) ¢é apontada pela professora pesquisada, a
necessidade de uma auxiliar para ajudar na escolarizacao do aluno autista. J& que o aluno, como
dito pela propria professora, ndo consegue realizar nenhuma atividade, fica apenas folheando o
livro.

Acredito que a presenca de auxiliares para trabalhar com alunos autistas seja de grande
valia para facilitar o processo de incluséo destes alunos. No entanto, o sucesso deste trabalho
depende da formacédo e preparo do professor para trabalhar em conjunto com o auxiliar e

desenvolver uma metodologia que de fato contribua para a incluséo.

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢éo ao processo
de humanizacéao dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva, nos alunos, conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem, permanentemente, irem construindo seus saberes fazeres docentes,
a partir das necessidades e desafios que o ensino, como pratica social, Ihes coloca
no cotidiano (PIMENTA, 1997, p.6).

E importante que o professor esteja em constante atualizacio de seu conhecimento,
buscando especializacGes e formacdo continuada, pois o curso de licenciatura apenas nao é
capaz de oferecer toda a formacdo necessaria para o trabalho com as diversas realidades
encontradas dentro do contexto educativo.

No curso de pedagogia da UFV fiz duas disciplinas que contemplaram a educagéo
inclusiva, onde foi possivel ter acesso a textos sobre a tematica da inclusdo e experiéncias
praticas através do estagio. E, embora nao fossem suficientes para um aprofundamento na area
da inclusédo educacional, serviram de suporte para o trabalho com o aluno autista. Além disso,
a atuacdo no PIBID possibilitou a realizacdo de um trabalho mais reflexivo com o aluno,
visando minimizar suas dificuldades e estimular sua autonomia.

Vale a pena ressaltar que um professor ciente do seu papel, pode tirar enormes beneficios
com a presenca de auxiliares em sala de aula, que poderéo ajudar na organizacdo do ambiente,
estimular o aluno a realizar as atividades, a seguir a rotina, entre outros. O professor regente

deve enxergar este profissional ndo como uma forma de tirar sua responsabilidade para com o
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aluno, mas como um apoio, devendo juntos desenvolver um trabalho na busca de melhores

estratégias para trabalhar com este estudante.

3.4 Relacao do aluno autista com os colegas em sala de aula

A escola, além de ser um ambiente de aprendizado, se constitui como um espaco de
socializacdo. Através das trocas de conhecimentos ocorridas entre os alunos é possivel que eles
se desenvolvam social e emocionalmente, € através do contato com o outro que o conhecimento
¢ adquirido e colocado em pratica.

[...]é através dos sentidos que o0s outros atribuem as a¢es da crianga autista que
tais acdes ganham significado e passam a fazer parte de seu universo simbdlico.
Esta relacdo é de natureza dialética, isto €, a crianca produz uma acéo que é
interpretada pelo “outro” e devolvida a crianga que, por sua vez, passa a

interpreta-la e aos poucos vai se construindo um sentido partilhado “eu-outro”.
(MARTINS e MONTEIRO, 2017, p. 217)

Como apontado no trecho indicado por Martins e Monteiro (2017), a interacdo dos
alunos autistas com seus pares contribui para que assimilem o conhecimento e
consequentemente favorece o aprendizado no espago escolar. Todos 0s sete artigos
selecionados para esta pesquisa, apontam trechos que remetem a interacdo dos alunos autistas

com seus pares. Estes trechos se encontram no quadro 4.

Quadro 4-Relagdo do aluno autista com seus pares e das criangas com o aluno.

Textos Relagdo do aluno autista com seus pares

“[...] acabou por habituar-se ao local, assim como os colegas passaram a ajuda-lo e
apreciar suas formas de expressdo”. (p.135)

“E interessante o fato que quando algum aluno se propde a auxiliar PHL, repete a
estratégia utilizada pela psicopedagoga e pela professora da sala, de apontar enquanto
explica, e quando questionados sobre o porqué desta metodologia, a crianga afirma: “-E
assim que ele entende, tia!” Demonstrando reconhecer e respeitar a pluralidade de formas

GRACIOLI e de aprendizagem”. (p.135)
BIANCHI (2014)

“Por outro lado, Fiaes (2010) numa pesquisa com 5 criangas autistas com idade entre 4 e

9 anos, avaliou os padrdes de brincadeiras esponténeas de criangas autistas em escola de

educacdo regular e especial. No resultado deste estudo, observou o papel ativo das

SANTANA et al. criangas autistas na iniciagdo de episédios de interagdo, principalmente quando eles
(2016) aconteciam com seus pares”. (p.61)

“A auséncia da fala ou a fala ndo funcional, bastante presente em sujeitos com TEA, em
ambiente escolar pode ser um fator que dificulte a interacdo com os seus colegas e demais
pessoas do ciclo social, inferindo diretamente no processo de inclusdo.”. (p.364)

“Os recursos de CAA devem ser facilitadores na realiza¢do das tarefas escolares, nas
salas de aula comum [....] é 0 emprego desses recursos que eliminard as barreiras impostas
pela auséncia da fala, possibilitando a participacdo desses alunos em todas as atividades

TOGASHI e escolares em interagdo com seus colegas” TOGASHI e WALTER (2016, p. 164 , apud
WALTER (2016) SCHIRMER e NUNES, 2011, p.84)
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Aluno APL- “Ao ouvir o som do lobo no tablet, os colegas se aproximaram e foi possivel
perceber que ele (aluno 1° EF- autista) se sentiu bem com essa proximidade”. (p.362)
Aluno APL- "Gosta de estar na escola. Quando esteve doente, ficando duas semanas
fora, a mae comentou que ele pegava a sua mochila, demonstrando o querer ir a escola.
Aceita que colegas peguem em sua mao para acompanha-lo. Quando chega a sala e esta
vazia, percebe-se que ele sente falta dos colegas. No parque, sente prazer em ficar na
roda com os colegas, esta se arriscando a andar no escorregador” (p.355)

Aluna TLC- "A interacdo da aluna era seriamente prejudicada pela auséncia completa de

SANTAROSA ¢ interacdo comunicativa. (p.355)
CONFORTO (2015)

“Sobre os comportamentos dos alunos com autismo, observa-se

semelhangas nas etapas educacionais [...] A maioria dos alunos interagia com seus

colegas “sempre” ou “as vezes” (p.389)

“A participacdo dos alunos com autismo nas tarefas de sua turma, no geral, ¢ considerada
GOMES e baixa, sendo que no 1° ciclo, praticamente nenhum aluno com autismo participava

MENDES (2010) “sempre” das atividades de seu grupo de colegas”. (p.387)

“sabe ligar e desligar o computador consegue usar corretamente os programas e ainda
ajuda os colegas e a propria professora. (p.305-306)

“Quanto os aspectos sociais, na Escola do Ensino Comum, Pedro é bem aceito pelos
colegas da turma, porém ha duas coleguinhas Bia e Tania que sdo suas preferidas, tendo
uma melhor interagcdo com as mesmas”. (p.308)

“Com ajuda da turma Pedro é capaz de perceber que atividades sociais e pedagdgicas que
ocorrem dentro da escola acontecem para todos os alunos e ndo so6 para ele. Percebendo
GONCALVES DE | que todos seguem as regras da escola como normas sociais, assim serd capaz de segui-
MENEZES (2013) | las porque entendera que sdo reais”. (p.309)

"Ao longo do estudo, presenciamos momentos em que as demais criangas da turma,

sozinhas ou com participacdo e mediacdo do adulto, se envolviam estabeleciam

interacGes com Daniel em situagdes de faz de conta, e consequentemente, favoreciam sua

atuacdo no campo simbolico™.(p.243)

SANTOS e CHIOTE | "A mediacdo dos pares se dava de diferentes formas, com a proposicéo da brincadeira,
(2016) com ajuda ou como modelo a ser imitado™.(p.243)

Fonte: Elaborado pela autora.

Através dos trechos apresentados no quadro 4, é possivel perceber que os alunos autistas
sdo bem aceitos pelos seus pares e, na maioria dos casos, 0s alunos da sala buscam interacéo.
No entanto, um fator que dificulta essa interacdo € auséncia de fala por parte alguns alunos com
autismo (Togashi e Walter, 2016; Santarosa e Conforto, 2015), ou mesmo, o fato de realizarem
atividades diferentes dos demais alunos (Gomes e Mendes, 2010).

E importante ressaltar que, embora os autistas sejam vistos, em muitos casos, como
“antissociais”, em todos os trechos que apresentam a interacdo destes alunos com os colegas, é
possivel perceber que eles buscam interagir, se sentem bem ao estar junto com seus pares e, até
mesmo, sentem falta de ir a escola (Santarosa e Conforto, 2015).

Outro fato interessante é que, por meio do estimulo de seus pares, 0 aluno com autismo
tende a assimilar melhor as regras e participar mais ativamente das atividades, como citado nos
trechos de Gongalves de Menezes (2013) e Santos e Chiote (2016).

A relacdo com os pares possibilita o desenvolvimento sécio-cultural das criancas, que é

imprescindivel para a sua formacédo. A este respeito Vygotsky (1991, p.35) afirma:
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Podem-se distinguir, dentro de um processo geral de desenvolvimento, duas
linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo quanto & sua
origem: de um lado, os processos elementares, que sdo de origem bioldgica; de
outro, as funcdes psicoldgicas superiores, de origem socio-cultural. A historia do
comportamento da crian¢a nasce do entrelacamento dessas duas linhas. A historia
do desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores seria impossivel sem um
estudo de sua pré-historia, de suas raizes bioldgicas, e de seu arranjo organico.As
raizes do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
comportamento, surge durante a infancia: o uso de instrumentos e a fala humana.
Isso, por si s6, coloca a infancia no centro da pré-histdria do desenvolvimento
cultural.

Através destas informacdes fica evidente a importancia de se oportunizar episodios de
interacdo do aluno autista com seus pares. Por meio do contato social com seus colegas, 0s
alunos com autismo podem encontrar um modelo a ser seguido, superar suas limitacoes
comportamentais e assimilar regras.

Sobre esta questdo, durante minha atuacdo no PIBID presenciei momentos da interacao
do aluno autista com os colegas, sendo que a maior parte desta interacdo era feita durante as
brincadeiras, pois as atividades realizadas em sala de aula eram, em sua maioria, individuais,
dificultando o contato entre os alunos. Por esse motivo, durante as minhas regéncias, busqueli
trabalhar com a turma, atividades que envolviam o ludico e o trabalho em grupo, visando
colaborar para a interacdo entre os alunos.

Pude presenciar também durante a interacdo do aluno autista com seus pares, episodios
de agressdo e acredito que se fosse trabalhado mais em sala de aula atividades em grupo, tais
situacOes poderiam ser minimizadas, ja que os alunos estariam mais familiarizados com o ritmo
de resposta diferenciado da pessoa autista.

Essas constatacdes indicadas pela literatura serviram para confirmar a ideia de que a
inclusdo de alunos com autismo no ensino regular é algo possivel e benéfico tanto para esses
alunos como para 0s demais presentes na escola, que tém a oportunidade de conviver com a
diversidade e aprendem a respeitar as diferencas. No entanto, para que essa inclusao se efetive
é necessario o empenho dos professores e da escola em geral. A adaptacdo da metodologia e do
material didatico € imprescindivel para promover a equidade entre os alunos e proporcionar a
oportunidade para que todos adquiram o conhecimento.

Como préticas adequadas na inclusdo de alunos com autismo, sdo apresentadas nos
artigos: a preparacdo da turma para receber o aluno; o trabalho com assuntos que fagam parte
do interesse do educando, a utilizagdo da tecnologia, como o uso de tablets; uma boa relagédo
estabelecida entre professor e aluno com autismo; o estimulo da interacdo com colegas; e a

utilizacdo da comunicagéo alternativa.
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Um dos aspectos negativos abordados nos textos de Togashi e Walter (2016) e Gomes
e Mendes (2010) € a presenca de auxiliares em sala de aula, algo que teoricamente deveria ser
benéfico tanto para o aluno como para o professor, mas que infelizmente tem causado um
distanciamento entre eles. O que de fato acontece é que a presenca do auxiliar em sala de aula,
em casos de falta de preparo docente, € enxergada como desoneracgdo do professor para com o
ensino do aluno autista, ficando este a cargo do auxiliar.

Outro aspecto negativo ¢ a falta de adaptacdo do material ou metodologia no trabalho
com estes alunos, como € indicado por Gomes e Mendes (2010) na pesquisa realizada em
escolas municipais de Belo Horizonte contemplando 61 alunos com autismo, desde a educacgéo
infantil ao segundo ciclo do ensino fundamental. Fato que é preocupante, j& que alguns dos
alunos que compunham a pesquisa ndo falavam e mesmo assim nenhum instrumento de
comunicacdo alternativa foi utilizado.

Esses dois aspectos negativos, demonstram mais uma vez, a falta de preparo docente
para lidar com a inclusdo de alunos com autismo. E necessario ressaltar que o preparo e
formacdo do professor para atuar com a educacao especial é de suma importancia para que
ocorra uma inclusdo efetiva. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso

de Graduagdo em Pedagogia:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidagdo ser& proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacéo, pertinéncia
e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética. (NUNES, 2006, p.1)

Através da formacdo e preparo docente, diversas situacdes de “exclusdo” ou
“integracdo”, poderiam ser evitadas dentro de sala de aula. O professor deve estar sempre
problematizando sua atuacdo enquanto docente, aprendendo com as falhas cometidas ao longo
do percurso e buscando conhecimentos que possam ajuda-lo a lidar com os desafios vivenciados
dentro do contexto escolar.

Os profissionais da educagdo, em contato com os saberes sobre a educacao e sobre
a pedagogia, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem
suas préticas, confrontando-os. E ai que se produzem saberes pedagdgicos, na
acdo. (PIMENTA, 1997, p.10).

Relacionando o contetdo dos textos com a minha vivéncia no PIBID, foi possivel
perceber que alguns recursos apontados nos artigos poderiam ter sido utilizados para contribuir
com o processo de incluséo do aluno com o qual trabalhei, tais como: a preparacdo da turma

para lidar com o aluno e o trabalho com materiais que despertam seu interesse. Outro fato que
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vivenciei no PIBID foi a presenga de uma auxiliar em sala de aula, que assim como nos textos
estudados, gerava um afastamento da professora regente para com o aluno autista.

Por fim, cabe ressaltar que o sucesso na inclusdo dos alunos com autismo se deve em
boa parte a preparacdo do professor para lidar com este aluno, dai a importancia de investir em
formacdo continuada para estes professores. Outro fato a ser considerado, é a adaptacdo do
material, como € o caso da utilizacdo de instrumentos de CAA, como a PECS, que tem grande
relevancia no processo de inclusdo de alunos que ndo se comunicam oralmente. Para 0s
professores que tém davidas de como trabalhar com estes recursos, indico que acessem o Portal
de Ajudas Técnicas, disponivel no portal do Ministério da Educacgio® (MEC), onde é possivel
encontrar sugestdes de recursos pedagdgicos adaptados e de comunicacdo alternativa.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho me possibilitou uma reflexdo enquanto futura pedagoga a
respeito da inclusdo de alunos com autismo. Embora no ano de 2016 eu tenha tido uma
experiéncia em uma turma em que um dos alunos era autista, as informag6es encontradas nos
artigos analisados me fizeram questionar as minhas acdes e da professora enquanto atudvamos

com este aluno.

Diversos recursos poderiam tem sido utilizados, dentre eles, o trabalho com assuntos
ligados ao campo de interesse do aluno; a utilizagéo da rotina de forma continua; o estimulo a
trabalhos em grupo e situacdes de brincadeiras livres ou direcionadas, ja que era uma turma de
educacdo infantil e os alunos possuiam raros momentos destinados ao brincar. Enfim, diversos
recursos metodologicos poderiam ter sido utilizados como facilitadores para a inclusdo deste

aluno.

Com esta pesquisa consegui alcancar meus objetivos que eram encontrar na literatura,
indicativos de praticas adequadas utilizadas por docentes de alunos com autismo para comparar
com minha experiéncia no PIBID. Com a leitura dos artigos pude perceber que o preparo do
professor para lidar com o aluno autista é crucial para garantir uma inclusao efetiva. Porém, nos

cursos de licenciatura ndo obtemos o conhecimento necessario para lidar com este tipo de

Portal de Ajudas Técnicas — MEC: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12681:portal-
de-ajudas-tecnicas>
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situacdo. No Curso de Pedagogia, por exemplo, temos poucas disciplinas relacionadas a
inclusdo de alunos com deficiéncia, sendo apenas trés obrigatdrias. Somente com estas
disciplinas ndo é possivel que tenhamos acesso a todas as possibilidades de trabalho como
educador, sendo que no exercicio desta funcéo estamos sujeitos a trabalhar com alunos diversos,

sejam estes deficientes ou néo.

Vale lembrar também que como bolsista do PIBID tive acesso a diversos textos,
minicursos e palestra voltados para a incluséo, além de ter tido a oportunidade de vivenciar na
pratica situagdes de “inclusd@o” dentro do ensino regular. E, mesmo assim, apresentei
dificuldades para lidar com esta situacdo. Por isso, afirmo que o professor deve sempre buscar
se atualizar em relacdo ao conhecimento, por meio de cursos, textos e auxilio de profissionais
que possam ajuda-lo com as mais diversas situages que ocorrem no contexto escolar. E preciso
lembrar que todo aluno é capaz de aprender e contornar suas dificuldades, mas cabe ao professor

mediar este processo.

Finalizo minhas considerac@es ressaltando a importancia de novos estudos que deem
continuidade a pesquisa desta tematica, visto que este limitou-se a busca de artigos no Portal
Periddicos da Capes e na SciELO, podendo ser ampliado com buscas também de teses e
dissertacfes sobre o tema ou até mesmo com a realizacdo de pesquisas em outras bases de
dados, como LILACS, BIREME, entre outros.
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